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This document presents the protocol for the randomized controlled trial that is reported in
Andersen, Guul, & Humlum (2021): "How First-Language Instruction Transfers to Majority-
Language Skills", Nature Human Behaviour, forthcoming. The protocol was an appendix to the
contract between the Ministry of Education and Aarhus University signed before the beginning
of the trial. Sensitive information (such as the budget) has been removed or redacted.
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1 INDLEDNING

Det er veldokumenteret, at tosprogede elever i gennemsnit klarer sig betydeligt darligere end etnisk dan-
ske elever i det danske uddannelsessystem, Egelund & Rangvid (2005), Egelund et al. (2011) og Ander-
sen & Ramball (2010). Dette manster ses 0gsd i mange andre af de lande, som vi normalt sammenligner
os med, Kirsch et al. (2002). Selv andengenerationsindvandrere klarer sig betydeligt darligere end etnisk
danske elever, Nielsen & Rangvid (kommende). P& trods af dette er der stadig mangel pd viden om,
hvordan vi bedst hjcelper de tosprogede elever med at klare sig bedre i uddannelsessystemet. Nyere
uddannelsesakonomisk forskning peger pd, at det generelt bedre kan betale sig at scette ind med tidlige
indsatser (fx i grundskolen) end med senere indsatser (fx ved overgang fra grundskole til ungdomsuddan-
nelse), Heckman (2008).

For nylig har SFI og EVA lavet en kortleegning og analyse af eksisterende indsatser for tosprogede elever,
Andersen et al. (2012). Denne analyse pdpeger nogle interessante sammenhaenge, fx at tosprogede
elever pd skoler med relativt f& tosprogede, der tages ud af deres egen klasse for at modtage scerlig un-
dervisning, klarer sig ddrligere end tosprogede, der ikke tages ud af klassen. Endvidere pdpeges det i
analysen at supplerende dansk som andetsprog for klasser med mere end 10 % tosprogede kan have
positive effekter. Analysen kan dog ikke besvare de dybereliggende spargsmal, som fx hvorvidt det er
gavnligt for de tosprogede bern at modtage scerlig undervisning udenfor klassen eller hvorvidt det er
gavnligt at modtage ekstra timer i dansk som andetsprog, da selektionsproblematikken ikke hdndteres
eksplicit. | trdd hermed viser en rapport fra AKF, der bl.a. sammenligner erfaringerne med modersmalsun-
dervisning i Danmark og Sverige, at der ikke kan drages entydige konklusioner om effekten af sédanne
indsatser, Mehlbye et al.(2011). Dette skyldes iscer, at deltagelse i modersmdlsundervisning er frivillig i de
afdcekkede indsatser.

Selv ved brug af avancerede statistiske metoder har det vist sig umddeligt sveert at besvare denne type
spergsmal. Ved at implementere et randomiseret kontrolleret forseg, som Undervisningsministeriet (UVM)
foresldr, kan man dog komme uden om mange af de statistiske problemer, der er forbundet med en s&-
dan evaluering. Nér indsatserne, man @nsker at evaluere, er allokeret tilfceldigt pd skoler, kan man nemlig
i princippet blot sammenligne resultaterne for eleverne i de skoler, der har modtaget indsatsen, med re-
sultaterne for eleverne i de skoler, der ikke har modtaget indsatsen.

| dette projekt vil alle skoler med tosprogede elever i 1. klasse (i skoledret 2014/15) have mulighed for at
deltage. Blandt de tilmeldte vil nogle blive udtrukket tilfceldigt til at modtage modersmdlsundervisning
rettet mod elevgrupper med tyrkisk, arabisk eller et tredje modersmdl. De @vrige skoler vil fungere som
sammenligningsskoler i skoledret 2014/2015 og modtage modersmalsundervisning for deres elevgrupper
i 1. klasse dret efter (i skoledret 2015/2016). Der er scerligt fokus p& modermdlsbaseret undervisning i tyr-
kisk og arabisk, men skoler, der selv kan stille en Icerer til rddighed og udvikle deres egne materialer pd et
tredje sprog, kan ogsd deltage i forsaget..

Dette forsag vil sdledes give skoler og kommuner langt bedre viden end de har i dag i forhold til, hvordan
de kan hjcelpe en af de elevgrupper, som i @jeblikket har svcerest ved at klare sig i folkeskolen og f& en
ungdomsuddannelse. Dette forsaqg vil give svar pd, hvordan modersmalsundervisning pdvirker elevernes
faglige progression og socioemotionelle velfcerd. Vi vil ogsd foretage beregninger af de skonomiske ge-
vinster og omkostninger ved forsaget, sd indsatsernes effekt s& vidt muligt kan scettes i forhold til deres
forskellige omkostninger.

Det er en vanskelig opgave at designe, udfere og evaluere et s stort randomiseret kontrolleret forseqg. For
at sikre at denne opgave lgses bedst muligt har vi samlet en tvaerfaglig projektgruppe, der har erfaring



med design og evaluering af randomiserede kontrollerede forseg p& uddannelsesomrddet, fx blandt
andet i forbindelse med Forseg med tolcererordninger og forseg med modersmalsbaseret undervisning i
4, klasse. Projektgruppen bestar af falgende medlemmer (for naermere oplysninger inklusive cv'er, se bi-
lag B).

Denne projektbeskrivelse redeger for, hvordan projektet foreslas implementeret, og hvordan de forskellige
opgaver i denne forbindelse vil blive last. Til sidst gennemgds en rcekke emner af mere praktisk karakter.
Eventuelle cendringer i forhold til denne projektbeskrivelse vil ske efter aftale med UVM.

2 PROJEKTET

Der er nedsat en arbejdsgruppe, der har til opgave at konkretisere og beskrive de enkelte forsagsindsat-
ser. Fglgeforskningen bistdr Undervisningsministeriet med felgende primcere aktiviteter: design af effekt-
og implementeringsevaluering, dataindsamling, dataanalyse og afrapportering af resultater. Fer vi oprid-
ser de forskellige delelementer af projektet, og hvordan de forskellige opgaver pdtcenkes hdndteret, vil vi
give et kort overblik over projektet, som vi ser det.

2.1  OVERBLIK

Forsagsprogram om modersmdlsundervisning er et ambitigst randomiseret kontrolleret forseg med flere
forskellige indsatsgrupper. Dette betyder alt andet lige, at vi har behov for et stort antal deltagende skoler
for at kunne gennemfare og evaluere forsaget. Alle folkeskoler, der pd 1. klassetrin (i skoledret 2014/15)
har mindst en elev, der har et andet modersmal end dansk, men som har samme modersmal (fx tyrkisk)
har mulighed for at deltage i forsaget.

Som en del af evalueringen af forsegsprogrammet vil vi anvende registeroplysninger omkring de delta-
gende skoler og deres elever. Ved ogsd at anvende disse registerdata i designfasen, kan vi f& mulighed
for at foretage et stratificeret forseg. P& baggrund af data fra tilmeldingssurvey samt fra registre om sko-
lerne matches skoler/elevgrupperne to og to indenfor hver af de tre indsatsgrupper (tyrkisk, arabisk eller
andre modersmdalsgruppe). For at sikre, at sammenlignings- og indsatsgrupper ligner hinanden mest mu-
ligt i udgangspunktet og dermed @ge den statistiske styrke i forseget, vil vi anvende optimal nonbipartite
matchingtil at matche skolerne. Den metode tager hgjde for flest mulige baggrundsfaktorer i udgangs-
punktet. Dette @ger prcecisionen af de beregnede effekter af forseget. Efter stratificering traekkes der lod
om, hvilken af de matchede skoler, der skal vcere i henholdsvis sammenlignings- og indsatsgruppe i sko-
ledret 2014/2015. De skoler, der skal veere i sammenligningsgruppe skoledret 2014/2015, vil skulle fun-
gere som indsatsgruppe i skoledret 2015/2016 og omvendt

! Det kan veere problematisk at inddrage privatskoler og frie grundskoler i forsaget, idet fx privatskolerne har en tendens til at vcere
meget forskellige, Andersen & Serritzlew (2007) og Rangvid (2008), hvor folkeskolerne trods alt udger en mere homogen gruppe.
Det kan gere det sveert at finde sammenlignelige privatskoler i indsats- og kontrolgrupperne.



Som ncevnt indledningsvist vil dette forsag kunne give svar pd nogle helt centrale spargsmal om, hvordan
vi kan lafte det faglige niveau i den danske folkeskole generelt - og specielt hvordan man kan lukke prce-
stationsgabet mellem elever med dansk som modersmdl og tosprogede elever. Forsaget kan enten be-
tragtes som ét samlet forseqg eller som et forseg med tre forskellige indsatser. | sidstncevnte tilfcelde, hvor
mdlet er at undersege effekten af de tre indsatser adskilt, er der - vurderet ud fra styrkeberegninger - be-
hov for deltagelse af et meget stort antal skoler (mellem 70 og 100 i hver indsatsgruppe afhcengig af
elevgruppernes starrelse). Derfor foreslds det i denne lasningsbeskrivelse, at der geres en stor indsats for at
fa flest mulig skoler til at tilmelde sig forseget. Hvis der ikke er deltagende skoler nok, kan vi risikere, at der
faktisk er positive effekter af de implementerede indsatser, men at vi ikke har skoler og elever nok til at
kunne pdvise disse effekter. Derfor giver vi her et overblik over nogle af vores lasningsforslag ift. antallet af
skoler og diskuterer i de falgende afsnit, hvordan denne udfordring kan héndteres:

e Anvende gode farmalinger, der kan ege forklaringsgraden

e Anvendelse af avancerede matching strategier pa basis af relevante variable fra spergeskema-
undersagelser og reqgistre, fx tidligere elevers faglige resultater og antal tosprogede elever

e Danne indsats- og sammenligningsgrupper p& samme skole (dvs. fx en gruppe tyrkisk-sprogede
elever modtager modersmdlsundervisning mens en gruppe arabisk-sprogede elever fungerer
som sammenligningsgruppe (for elevgrupper p& andre skoler)

2.2 FORSOGSDESIGN

Inden vi gér i ncermere detaljer omkring felgeforskningens resterende opgaver, Vil vi kort diskutere rele-
vante problemstillinger relateret til forsegets design ift. at afklare indsatsens effektstarrelse. | den forbindel-
se er to faktorer centrale: 1) om indsatserne behandles separat eller samlet og 2) hvor mange elever, der
er i hver indsatsgruppe. Hvis elevgrupperne er sma (4 elever) vil det mindst krceve 100 elevgrupper at
kunne udtale sig fornuftigt om effekterne af indsatsen |f. styrkeberegningerne i bilag 1. Dette er vel at
mcerke, hvis forseget betragtes som én indsats. Skal indsatserne behandles separat vil det krceve ligesd
mange elevgrupper i hver indsatsgruppe. Er elevgrupperne store (8 elever) vil det kraeve mindst 70 elev-

grupper.

Der er flere mdder, hvorpd vi kan mindske behovet for skoler i forseget, men de er ofte forbundet med
mere eller mindre uheldige falgevirkninger. Det foretrukne scenarie er, at vi ikke har indsats- og kontrol-
grupper pd samme skole af hensyn til forsagets validitet. P& baggrund af antallet af tilmeldte skoler, vil vi
dog tage stilling til, om det kan blive nedvendigt at tillade enten flere indsatser p& samme skole, eller at
en skole indgdr som badde sammenlignings- og som indsatsgruppe med forskellige elevgrupper. Eftersom
indsatsen kun er mdlrettet afgrcensede elevgrupper, mindskes problemerne hermed, idet elevgrupper,
der modtager modersmalsundervisning, vil have svcert ved at pdvirke andre elevgrupper, der har et an-
det modersmadl. Sdledes kan man overveje om flere indsatser kan implementeres pd samme skole, fx at
en elevgruppe af arabisk herkomst og en elevgruppe af tyrkisk herkomst fra den samme skole modtager
modersmalsundervisning, eller den ene elevgruppe fungerer som sammenligningsgruppe for en anden
skole.

2.3 DATAINDSAMLING

Ferundersggelsen, efterundersegelsen og alle andre surveys relateret til forsegsprogrammet foretages i
dataindsamlingsredskaberne SurveyXact, Ramball Results og Rambaell Sprog, der er specialudviklet af
Ramball.



For at mindske behovet for survey-oplysninger og dermed belastningen af skoler, Icerere og elever vil de
indhentede survey-data blive koblet med data fra Danmarks Statistiks registre, der fx indeholder oplysnin-
ger omkring elevernes forceldre og dermed deres sociale baggrund. Med henblik pd at koble survey-data
til registerdata vil vi indsamle cpr-numre for alle deltagende elever og lcerere og institutionsnumre og
kommunekoder for alle deltagende skoler.

De indsamlede data fra surveys til skoleledere og Icerere faerdigbehandles af Rambaeill, séledes at de kan
indgd i en kvantitativ analyse af effekterne af de enkelte forsagsindsatser pd skolernes pcedagogiske
indsatser og undervisning.

Efter udtrcekning af skoler, der skal deltage i forsaget, gennemferes i august 2014 en omfattende ferun-
dersegelse af de padgceldende skoler og de elever, som skal indgd i forseget. En tilsvarende ferunderse-
gelse gennemfares i august 2015. | forhold til design og analyse af forsaget tjener ferundersagelsen flere
formdl. Farst og fremmest giver farundersagelsen mulighed for at undersege forholdene pd skolerne og
elevernes brug af sprog i hverdagen, feerdighedsniveau, trivsel mm.,, fer forseget starter. | det omfang en
forundersagelse inkluderer de dimensioner, man er interesseret i at mdle effekter pd, er ferundersegelsen
o0gsd nyttig i den forstand, at den @ger den statistiske styrke og dermed reducerer behovet for skoler i for-
soget betydeligt. Ferundersagelsen vil dels bestd af surveys til relevante lcerere samt af sprogvurderings-
tests af de relevante elever pd de udtrukne skoler. Generelt vil efterundersegelsen indsamle data pd de
samme parametre som ferundersegelsen.

ELEVERNE
Vi vil i forbindelse med undersagelsen af eleverne fokusere pd falgende omréder:

e Faglige kompetencer malt med sprogvurderingsveerktg;
e Socioemotionel velfcerd (inklusiv trivsel i skolen, selvvaerd, selvtillid)
e Motivation og arbejdsindsats

Jeevnfer kravspecifikationen lcegger vi veegt pd at finde et mal af faglige kompetencer, der bdde mdler
sproglig refleksion og kommunikative kompetencer i overensstemmelse med faghcefte 46 om fcelles mal
for modersmalsundervisning. Vi skal dog gare opmcerksom pd, at fagbeskrivelsen i hej grad lcegger veegt
pd elevernes kompetencer pd modersmdlet, mens vi i vores malinger fokuserer p& elevernes danskfagli-
ge kompetencer.

| forhold til at mdle elevernes faglige kompetencer er det en udfordring, at elever, der starter i 1. klasse
ikke med sikkerhed kan lcese. Det er derfor ikke muligt at anvende gaengse lcesetests til at mdle elevernes
kompetencer. De eksisterende sprogtests er dog i vid udstraekning baseret pd& at screene bern med
sprogvanskeligheder. Det kan derfor vcere, at mange bern i den bedre halvdel scorer maksimumpoint i
testen. Sddanne "loftseffekter” betyder, at det kan veere umuligt mdle, hvis disse bern har haft en positiv
effekt af forseget. Problemet bliver dog mindre af, at tosprogede barn og scerligt dem med ikke-vestlige
forceldre typisk klarer sig ddrligere i disse tests end barn med danske forceldre. Udover at de faglige kom-
petencer skal mdales sprogligt og lceserelateret, vil det veere en stor fordel rent praktisk, hvis testen kan
aflcegges elektronisk, ligesom det er centralt, at testen er valideret i en dansk kontekst. Ud fra disse kriteri-
er er sprogvurderingsveerktgjet udviklet af Dorthe Bleses det bedst mulige redskab og samtidig et af de
mest udbredte p& omradet, selvom testen er mdlrettet elever i bernehaveklassen.? Der vil séledes vecere

2 Af andre sprogvurderingstests kan naevnes "Sprogvurdering” af Heinze, 2012, der imidlertid er vaesentligt
mere tidskroevende. Derudover er "Bogstavepreve” af Maller & Juul, 2009 og "Children, Communication
Check List” af Bishop, 2012 andre mulige alternativer, der dog begge ogsd vil veere plaget af loftseffekter.
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risiko for lofteffekter i forhold til at differentiere mellem eleverne - iscer i slutningen af 1. klasse, men det
faktum, at vi primcert skal male pd effekterne for tosprogede ger formentlig problemet mindre. Saledes
viser en tidligere anvendelse af sprogvurderingsveerkigjet pa bemehaveklasebearn, at knap 60 % af de
ikke-vestlige tosprogede bern har s& store sprogproblemer, at de skal have en scerlig indsats, Hejen &
Bleses, 2012: 10. Vi har ikke kunne fé& tal for, hvor mange af de resterende godt 40 %, der rammer loftet i
testen, men det vil formentlig kun vcere en mindre del af dem.

Med henblik pd at teste elevernes evner pd modersmdlet vil VIA University College udvikle en dialogisk
sprogtest, der kan kortlcegge modersmadlet hos minoritetsbam i forsaget, herunder elevens samtalekom-
petence, hverdagslige ordforrdd og skolerelevante ordforrad. Sprogtesten kan enten nyudvikles eller kan
veere en bearbejdning af eksisterende tests til formdlet, under hensyntagen til rettigheder. VIA vil endvide-
re gennemfere sprogtesten med brug af lokale konsulenter

Udover sprogvurderingsveerktajet vil vi foresld, at de deltagende elever pa skoleme skal tage testen i
dansk, leesning for 2. klasse som en frivillig test i december i 1. klasse. Det kan ikke fungere som fermaling,
da indsatsen pd det tidspunkt har veeret i gang. Men det kan bruges som en madling af, om indsatsen har
haft effekt allerede efter nogle mdneders forlgb. Derudover er det obligatorisk, at eleverne skal tage te-
sten i fordret i 2. klasse. | senere analyser vil vi kunne bruge den test til at mdle eventuelle langtidseffekter
af indsatserne.® Pa den baggrund foreslar vi faelgende plan for maling af dansksproglige kompetencer:

E2014 E2014 F2015 E2015 F2016
Sprogvurdering Leesning, 2. | Sprogvurdering Leesning, 2. | Laesning 2.
klasse klasse klasse
(frivillig (frivillig
test) test)

Det skal bemcerkes, at det kreeves ekstra af de deltagende skoler, at de forpligter sig til at tage to test i
lebet af de frivillige testperioder i efterdret 2014 og efterdret 2015.4 Desuden skal de samme malinger
foretages for de elevgrupper, der starter i 1. klasse i efteraret 2015.

| forhold til at mdle elevernes socioemotionelle velfcerd har en reekke kriterier veeret afgerende for valget
af mdlemetode. Igen har malgruppens alder haft betydning for valget af test, idet det ikke er realistisk at
forvente, at elever i 1. klasse meningsfuldt kan vurdere deres egen socioemotionelle situation. Det har
derfor for det ferste vaeret centralt at finde et instrument, der kan udfyldes af elevernes lcerere. Det bety-
der at vi kan forvente at fa mere valide svar. For det andet har det veeret centralt at anvende et mal, der
er valideret i en dansk kontekst sdledes at spergsmal, svarkategorier og skalaer er forskningsfunderede.
P& baggrund af disse kriterier er CBCL (Child Behavior Checklist) og SDQ (Strengths and Difficulties Que-
stionnaire) relevante tests. | valget mellem disse to er SDQ kortere, og har i tidligere studier vist sig at veere
ligesa effektiv som CBCL, Goodman & Scott (1999); Klasen et al.(2000).

3 Det vil veere ideelt, hvis de deltagende elever kan f& mulighed for at afleegge den nationale test i dansk,
lcesning for 2. klasse 1 slutningen af eller lige efter indsatsperioden, dvs. i juni 2015 i slutningen af 1. klasse,
eller begyndelsen af 2. klasse i august/september 2015. Vi anbefaler, at UYM undersager muligheden for
dette.

“De preecise tidspunkter for testperiodeme i skoledret 2014/15 er endnu ikke offentliggjort, s& dette byg-
ger pd en antagelse om, at testperioderne er mindst lige s& lange som i 2013/14. Det anbefales, at den
frivillige testperiode i efterdret 2014 forleenges frem til den sidste uge inden jul
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Da bade sprogvurderingen og vurderingen af socioemotionel velfcerd uanset maleinstrument skal udferes
af en Icerer, er det vigtigt for at kunne male effekterne af indsatsen, at der afscettes ressourcer til at gen-
nemfere disse madlinger pd bdde indsats- og sammenligningsskoler.

Det er endnu ikke fastlagt hvilke spargsmal, der skal bruges til at mdle elevernes motivation og arbejds-
indsats. Vi foresldr at anvende en kombination af spergsmal anvendt i andre danske undersagelser pd
skoleomrdadet omskrevet til lcerervurderinger.

| overgangen fra barmehaveklassen (0. klasse) til 1. klasse skifter eleverne som udgangspunkt lcerer. Ved
for-malingens gennemfarelse i august vil den nye lcerer forventeligt have et ringere udgangspunkt for at
vurdere elevernes sproglige kompetencer samt socioemotionelle velfcerd end den gamle Icerer. Vi fore-
slar séledes, at bernehaveklasselcereren besvarer farmadlingen i august, mens eftermdlingen besvares af
den nye 1. klasselcerer.

Rent praktisk vil dataindsamlingen foregd ved, at der sendes samlede forsendelser per skole med kuver-
ter adresseret til barnehaveklasselcereren ved fermdlingen samt 1. klasselcereren ved eftermdlingen. For-
sendelsen vil indeholde logins for de elever, der enten modtager modersmdlsundervisning eller er i sam-
menligningsgruppen. Login vil give adgang til bade at udfere sprogvurdering samt trivselsmaling for ele-
ven. Sdledes minimerer vi besveeret for den enkelte lcerer mest muligt. Derudover vil der veere vedlagt et
folgebrev, der fortceller om formdlet med dataindsamlingen samt anferer en udferlig vejledning i forhold
til hvordan lcereren besvarer surveyene.

LARERNE

Det foreslds at gennemfere en spergeskemaundersagelse blandt Icerere pd 1. klassetrin bade for og efter
indsatsens implementering. Formdlet med at lave en spergeskemaundersagelse til lcererne er todelt: For
det ferste vil det underseges om det implementeringsmilje, som indsatsen gennemferes i, har betydning
for indsatsens effekter. For det andet vil det undersages, hvorvidt gennemferelsen af indsatsen med mo-
dersmdlsundervisning har betydning for skolens bredere praksis.

Sdledes vil spergeskemaundersagelsen til Icererne komme ind pd den pcedagogiske indsats i praksis
(udvikling, planlcegning, tilrettelceggelse og evaluering af undervisning, teamsamarbejde pd klassetrin,
fagfelt eller lignende), pcedagogiske indsatser for tosprogede elever (dansk som andetsprog, andre til-
gange til inklusion af tosprogede, forceldreinddragelse) samt lcerernes egne kompetencer i forhold til
undervisning af tosprogede.

Spergeskemaet skal besvares af lcerere bade pd indsats- og sammenligningsskoler. Vi foresldr, at skema-
et skal besvares af 1 dansk- og 1 engelsklcerer per klasse pd 1. klassetrin. Det er vores vurdering, at det
iscer er relevant at stille spergsmalene til sproglcererne, og at det vil vaere disse lcerere, der iscer vil samar-
bejde modersmdlsunderviseren.

Ud fra erfaringer fra tidligere randomiserede forsag foresldr vi at anvende lcererne som primeer kilde til at
afdcekke skolens tilgang til undervisning af tosprogede elever. Det er ikke vores indtryk, at vi far tilstraekke-
lig viden ved at gennemfare en selvstcendig spergeskemaundersagelse til skolelederne. Yderligere viser
andre studie pd skoleomrddet, at lcerernes vurdering af ledelsen har starre sammenhceng med elevernes
resultater, end ledelsens egne vurderinger af samme. Vi vil dog inddrage ledelsen, ndr vi gennemfarer
casestudier (se afsnit X).

For at lette skolernes regnskabsaflceggelse i forbindelse med de midler, de modtager fra UVM til gennem-
forelse af forsaget, foreslas det, at lcererne i spergeskemaet efter indsatsens afslutning skal afkrydse, om



de har brugt midlerne som forudsat i UVM’s bevillingsbrev, og eventuelt hvordan de har brugt dem. Den
prcecise formulering leveres af UVM, sd det sikres, at det lever op til regnskabskravene. Dog forudscettes
det, at det er spargsmdlsformuleringer, som kan besvares med enkelte afkrydsninger. Da lcererne skal
krydse afkrydse ressourceanvendelsesspargsmal pd skolens vegne foreslds det, at UVM allerede i bevil-
lingsbrevet gar skolerne opmcerksomme pd dette krav til regnskabsaflceggelsen.

IMPLEMENTERING

Det er selvsagt ikke kun designet af et randomiseret kontrolleret forseg, der har betydning for, hvorvidt
forseget bliver en succes i sidste ende. En forudscetning for et succesfuldt forseqg er, at skolerne gennemfeo-
rer den indsats de er udtrukket til samt at alle skoler deltager i den dataindsamling, der ger, at vi kan un-
dersege om forseget har haft en effekt. En vigtig brik i dette er en effektiv og mdlrettet kommunikation
med de deltagende skoler. Vi vil beskrive dette aspekt senere. Derudover anser vi det som afgerende
viden at blive klogere pd om mdden indsatsen implementeres p& har betydning for indsatsens effekter
samt mere grundlceggende at komme ncermere p& Avorforen given indsats har effekt. Det er derfor fal-
geforskningen tilbyder at gennemfere bdde fidelitetsspergeskemaundersagelse samt casestudier, som
beskrives i de kormmende afsnit.

Statte til skoler og kommuner med implementering

| det falgende beskrives vores aktiviteter i forhold til information, som har det overordnede formal at klce-
de skolerne pd til at gennemfaere indsatsen med sterst grad af fidelitet samt til at gennemfere dataind-
samlingsaktiviteter med starst mulig kravopfyldelse. Det anses som ekstremt vigtigt, at aktererne i forseget
gives den information og vejledning, de har behov for. Hvis skolerne ikke bliver klcedt ordentligt pd til at
gennemfere de aktiviteter, der er foreskrevet i forsegsprogrammet, vil effektmalingerne ikke reflektere
effekten af de enkelte indsatser, men effekten af de justerede indsatser, som skolerne praktiserer. Det er
altsd vigtigt, at de relevante akterer implementerer forsagsprogrammet med fidelitet for at opnd brugbar
viden omkring hvilke indsatser, der har hvilke effekter.

P& baggrund af blandt andet erfaringer fra forsaget med tolcererordninger samt de tidligere forseg med
modersmdlsbaseret undervisning finder vi det centralt at sikre metodisk robust implementering og der-
med for at opnd valide og brugbare forskningsresultater at holde fokus pd falgende faktorer:

Farst og fremmest er den indledende information til skoler omkring deres roller og opgaver i forseget vig-
tig. Det er herigennem, at vi sikrer os, at skolerne er gearet til at implementere den pdgceldende indsats
som @nsket. Indsatserne vil generelt krceve, at skolerne prioriterer de nedvendige ressourcer og ledelses-
krcefter. Det er vigtigt, at skolerne er opmcerksomme pd dette pd et tidligt tidspunkt, s de har tid til at
trceffe de nedvendige foranstaltninger. Erfaringen fra tidligere forseg er, at det er centralt at kommuner og
skoler i god tid modtager skriftlig orientering om deres deltagelse i forsaget. Den skriftlige kommunikation
skal pd& den ene side vcere kort og praecis i sit indhold. P& den anden side skal den serge for at skoler og
kommuner fér fyldestgerende information om kravene til deres deltagelse, tidsplan og hvor de kan f& svar
pd eventuelle udestdende spargsmal. Derncest kan det vaere formdlstjenstligt at afholde informationsme-
der med personlig kontakt til skolerne, saledes at der skabes tillid gennem dialog, ligesom afklaring af
mange spargsmdl kan vaere nemmere her end via udelukkende skriftlig kommunikation. Der vil blive
holdt informationsmader med deltagende kommuner og skoler.

Udover den indledende information er det vigtigt at bibeholde kontakten med skolerne under selve for-
soget for at sikre, at de fortsat har fokus pd, hvordan den pdgceldende indsats @nskes implementeret. Det
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kan sdledes ellers vcere et problem, at skolerne mister interessen for forseget undervejs og derfor slcekker
pd implementeringen. Der kan ogsd opstd tvivisspargsmdl pd de enkelte skoler undervejs, hvilket i de
nuvcerende og foregdende forseg med modersmdlsbaseret undervisning har vist sig ved, at den af Ram-
bell oprettede hotline har modtaget en stor maengde henvendelser fra skoler, der har haft et behov for at
sparge til specifikke forhold i forseget og deres egen rolle i forseget. P& baggrund af henvendelserne har
det veeret muligt at yde ekstra stette til skolerne i en solid implementering. En s@ddan hotline forventes
derfor ogsd at veere yderst anvendelig i ncervaerende forsag.

Det er stadig relativt ny praksis at gennemfare forsegs- og udviklingsarbejde pd skoleomrédet i Danmark
ved hjcelp af randomiserede kontrollerede forsaqg. Derfor er det vigtigt at indhente viden omkring den
praktiske implementering af forsagsindsatserne, som vil finde sted pd& skolerne, for at f& et robust videns-
grundlag om den gennemfearte indsats. | det felgende beskrives hvordan en del af denne viden blive ind-
hentet via spergeskemaundersegelserne om fidelitet, samt hvordan casestudierne kan bidrage hertil.

Fidelitetsspergeskemaundersagelse

Indsamling af viden omkring den praktiske implementering af de forskellige elementer af forseget er af-
gerende af to Arsager. For det farste er det interessant at f& et indblik i hvordan skolerne og underviserne
har grebet modersmdlsundervisningen an. Denne viden ger det nemlig muligt at sige, om skolerne lever
op til kravene til indsatserne og med hvilken grad af efterlevelse. For det andet er det centralt at f& under-
sagt om mdden undervisningen gennemfeares pd, har betydning for effekterne for elevernes faglige og
trivselsmaessige udbytte. Sdledes anbefales det at gennemfaere en fidelitetetssurvey blandt modersmdails-
underviserne, hvor de bedes reqgistrere aktiviteter og output i et elektronisk skema samt besvare en rcekke
uddybende spargsmdal. Spergeskemaundersagelsen vil gennemferes to gange i lebet af forseget.

Som udgangspunkt mener vi at felgende elementer ber indgd i spergeskemaundersegelsen:

e Modersmdlsunderviserens formelle kompetencer (uddannelse, linjefag, ect.) samt mere uformelle
kompetencer (undervisnings- og/eller pcedagogisk erfaring)

e Deltager modersmalsunderviserne i det intenderede kursus? Vurderer de, at deres didaktiske
kompetencer er foreget med kurset?

e Er underviserne motiverede for at applicere de tilegnede kompetencer i deres undervisning og
aktiverer de deres tilegnede kompetencer i undervisningen?

e Leceser og forstér underviserne vejledningsmaterialet og anvender de det?

e Varighed/intensitet af indsats (antal lektioner, lcerer/elev ratio i indsatsen, elevers fraveer)

e Gennemfarer underviserne undervisningen som intenderet (anvendelse af vejledning, undervis-
ningsmateriale, anvendelse af modersmal)

e Samarbejder underviserne med elevernes andre Icerere pd 1. klassetrin, sdledes at den viden der
opnds om elevernes sprogkompetencer i modersmadlsundervisningen sdvel i de andre fag kan
udnyttes til at styrke elevens samlede sprogkompetencer.

e Inddrager underviserne elevernes forceldre i gennemfarelsen eller forberedelsen af undervisnin-
gen og i s fald hvordan?

e Deltager eleverne aktivt som intenderet (fremmade, aktiv deltagelse i undervisningen, evt. laver
lektier)

Undersagelserne af skolernes implementering af de enkelte indsatser vil vcere vigtige i forhold til at fortol-
ke resultaterne af effektanalysen. Vi eger saledes muligheden for, at forsegsprogrammet vil kunne bidra-
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ge med viden om, Avorfor de enkelte indsatser virker, og ikke kun Awvilke indsatser der virker. Endelig er
implementeringsforskningen vigtig for at opnd erfaringer, der kan bruges ved design og implementering
af fremtidige randomiserede kontrollerede forsag. Den opndede erfaring og viden i forbindelse med im-
plementeringen af forsegene vil blive beskrevet og analyseret i forbindelse med afrapporteringen af for-
s@gene.

Casestudier
Vi foresldr, at der udover den beskrevne fidelitetssurvey gennemfeares ni casestudier pd udvalgte skoler.

Formadlet med casestudierne er primcert at understatte effektanalyserne ved at formulere hypoteser om
mekanismerne hvorved modersmdlsundervisning fremmer barns lcering og trivsel.. Et sekundcert bidrag af
casestudierne er at beskrive og tolke skolers og kommuners erfaringer med at implementere forsgget.

Fokus for casestudierne

- Mekanismer: Hvordan styrker modersmdlsundervisning elevernes faglighed og trivsel?
- Kontekst: Hvilke @vrige faktorer pavirker udmentningen af indsatserne?

- Skalering: Hvordan kan kommuner og skoler bedst organisere modersmdlsundervisning?

Mekanismer

Det randomiserede forsagsdesign vil primcert give svar pd, hvorvidt modersmdlsundervisning har en posi-
tiv pavirkning pd elevernes sproglige kompetencer og deres socioemotionelle velfcerd. Dette er et vce-
sentligt bidrag, idet eksisterende forskning ikke har entydige svar pd netop dette. Effektevalueringen vil
sdledes give svar pd om og i givet fald hvor meget effekt indsatserne har. Uden supplerende analyser, vil
vi dog stadig mangle svar pd, Avorfor modermdlsundervisning har en eventuel effekt. Sdledes foresldr vi
at lave en teoribaseret implementeringsevaluering med scerlig fokus p&d de mekanismer, der skaber ef-
fekten. Ved at gennemgd eksisterende forskning og undersagelser formuleres hypoteser om de meka-
nismer, der ger, at modersmalsundervisning kan styrke elevernes faglige progression samt trivsel og moti-
vation. Disse hypoteser overscettes igen til observerbare implikationer som inspirerer udarbejdelsen af
interviewqguides og observationsguide. Hypoteserne vil eksempelvis kunne fx madlrettes modermalsunder-
viserens didaktiske strategier (herunder undervisningsdifferentiering), hvordan og p& hvilken made forcel-
drene involveres, og hvordan temaer og begreber fra de avrige fag integreres i modersmalsundervisnin-
gen. Vi vil ogsd i forbindelse med mekanismerne have blik for, hvorvidt undervisningen er gennemfart i
overensstemmelse med inspirations- og vejledningsmateriale (fidelitet). Resultaterne af casestudierne vil
blive anvendt til at blive klogere pd, hvilke hypoteser der er mest relevante at forfelge i den endelige
spergeskemaundersagelse til bdde elevernes eksisterende lcerere samt modersmalsunderviseren. Séle-
des vil casestudierne medvirke til at kvalificere de endelige effektanalyser, hvor surveydata inddrages til
at undersage betydningen af implementeringsfaktorer.
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Kontekst

Derudover vil casestudierne fokusere pd& den kontekst, som indsatserne gennemfares i. En nyere underse-
gelse fra AKF (2012) viser, at tosprogede elever i Danmark kan forbedre deres lceseforstdelse ved at del-
tage i modermalsundervisning, men at effekten af modersmadlsundervisning ikke er entydig. Det tolker
forskerne sdéledes, at rammerne og vilkédrene for modersmalsundervisningen har stor betydning for effek-
ten. Casestudierne vil derfor fokusere pd, udvikle hypoteser om og undersege, hvordan rammerne pavir-
ker udmentningen af indsatsen - og kan derigennem tilvejebringe nyttig viden, der kan bidrage til forkla-
ringer af effekten. Undersagelsen af skolens kontekst vil derfor fokusere pd& ledelsens prioritering af ek-
sempelvis dansk som andetsprog, og hvordan modersmdlsunderviserne organisatorisk er forankret p&
skolen. Det vil ogs& vcere en relevant kontekstfaktor at undersage, hvilke rationaler der ligger bag place-
ringen af den supplerende undervisning - om det udelukkende er praktiske hensyn til eksempelvis ele-
vernes skema, eller om ogsd pcedagogiske hensyn ift. undervisningens tilrettelceggelse og gennemfarelse
spiller enrolle.

Skalering

Som lovgivningen er i dag, skal kommunerne tilbyde bem fra EU lande (samt Faergerne og Grenland)
undervisning i deres modersmadl. Kommunerne er ikke forpligtet til at tilbyde modersmalsundervisning til
bern fra andre lande, men kan hvis de ensker det. Undervisningen skal s& vidt muligt foregd pd elevens
skole, men kan pga. elevtal, lcererkapacitet e.l. foregd pd en anden skole i kommunen. Undervisningen
gives i scerskilte timer og s& vidt muligt p& aldersinddelte hold i tre til fem ugentlige timer, og i fortscettelse
af elevernes almindelige skoletid. Med forsaget for 1. klassetrin vil en raekke kommuner f& ny erfaring med
at gennemfare modersmalsundervisning. Disse erfaringer er vcerdifulde at opsamle for de deltagende
kommuner samt andre kommuner, der mdtte anske at gennemfare undervisning for deres elever, der har
et andet modersmdl end dansk. | den forbindelse ber det afdcekkes, hvordan kommmunen og skolerne har
rekrutteret en modersmdlsunderviser, hvordan de rent praktisk har hdndteret at give undervisningen som
supplerende undervisning udenfor normal skoletid osv.

Hvilke kriterier der skal vcere for udveelgelse af skoler afhcenger af det endelige formdl og fokus for case-
studierne. Skal casestudierne belyse hvordan kommuner bedst kan organisere og gennemfere moders-
mdlsundervisning, kan det vcere hensigtsmaessigt at serge for at besege kommuner og skoler, der adskil-
ler sig mest muligt fra hinanden for p& den vis at kunne tilpasse rddene forskellige kommuners vilkér. Skal
casestudierne anvendes til at teste hypoteser om mekanismerne for modersmalsundervisning, kunne det
veere hensigtsmaessigt at holde en raekke faktorer konstante og séledes besage skoler, der ligner hinan-
den p& mange parametre. Formdlet med casestudierne og sdéledes udvcelgelseskriterierne fastlcegges
dog endeligt i dialog med kunden.

Rent praktisk foreslar vi, at casestudierne afvikles fx i starten af december 2014 eller i slutningen af januar
2015. Sdledes vil kommmuner og skoler pd dette tidspunkt have gjort sig nogle erfaringer med at gennem-
fere indsatserne. Ligeledes er der mulighed for at fundene kan styrke forsagets resterende lgbetid bl.a.
ved at kvalificere efter-surveys til Icerere. Casestudierne kan enten fokusere pd flere udvalgte skoler eller
alternativt udvalgte kommuner. Vcelges sidstncevnte fremgangsmdde gennemfares interviews med |cere-
re og ledere fra flere af kommunens deltagende skoler. Dette kan give et bredere indblik i praksis og erfa-
ringer mens casestudier p& enkeltskoler, vil give et mere dybdegdende indblik i enkelte skoler. Uanset om
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en skole eller kommune tilgang udvcelges vil observation og elevinterview kun finde sted p& én udvalgt
skole (en per skole eller en per kommune).
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Nedenstdende tabel illustrerer, hvilke akterer vi foreslar at interviewe.

Estimeret varighed Altivitet

8.00-9.00 Interview med kommunal kontaktperson

9.00-10.00 Evt. interview med deltagende elever (3-6 elever afthcengigt af gruppens
storrelse)

10.00-11.30 Interview med dansk- og engelsklcerere til de deltagende elever (1 lcerer

per involverede 1. klasser. Evt. mulighed for fokusgruppeinterviews med
Icerere fra flere af kommunens deltagende skoler)

12.00-13.00 Interview med reprcesentanter fra skoleledelsen med kendskab til im-
plementeringen af indsatsen (mulighed for interviews med flere reprce-
sentanter for ledere pd kommunens deltagende skoler)

13.00 - 14.30 Interview med underviser i Almen Sprogforstéelse (Evt. mulighed for fo-
kusgruppeinterviews med undervisere fra flere af koommunens deltagen-
de skoler)

14.30-15.30 Observation af modersmadlsundervisning
(1 lektion)

15.30-16.30 (eller Fokusgruppeinterview med forceldre til elever, der deltager i moders-

senere) malsundervisning med deltagelse af tolk (Evt. mulighed for fokusgruppe-

interviews med forceldre fra flere af kommunens deltagende skoler)

2.4 EFTERUNDERSOGELSE OG EFFEKTANALYSE

Efter forseget er gennemfert, og der er blevet indsamlet data fra ferundersegelsen, undersegelser i for-
segsperioden og efterundersegelsen, vil effekterne af de forskellige indsatser blive estimeret. Analysen vil
omfatte effekter pa samtlige af de malte udfald, herunder faglige resultater, trivsel, motivation og arbejds-
indsats. Det vil endvidere blive undersagt, hvorvidt elever med forskellig social baggrund pavirkes forskel-
ligt af indsatserne. Pavirkes elever fra en svag social baggrund fx mere af indsatseme end elever med en
stcerk social baggrund? Fra Danmarks Statistiks reqgisterdata har vi detaljerede oplysninger omkring for-
celdrenes uddannelse, arbejdsmarkedsstatus osv. | det omfang det er muligt, vil vi ogsa undersage, om
effekterne af indsatserne er heterogene i andre dimensioner, fx om indsatserne pavirker drenge og piger
forskelligt, eller om indsatserne pavirker fagligt svage elever anderledes end fagligt staerke elever. Vi vil
o0gsa undersage, om karakteristika ved elevernes lcerere i andre relevante fag har betydning for, hvor stort
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udbytte de enkelte elever far af indsatserne. Det vil ogsd veere relevant at se pd, om effekterne af indsat-
serne varierer i forhold til andelen af tosprogede i klassen. En del tidligere danske undersegelser peger
pd, at andelen af tosprogede pd en skole har en betydning for elevernes faglige niveau, og hvordan ind-
satserne for tosprogede virker, se henholdsvis Jensen & Rasmussen (2011) og Andersen et al. (2012)..

UVM ansker at f& afdaekket, om den mdade, hvorpd skolerne implementerer indsatserne, har betydning for
resultaterne. Eftersom det ikke er tilfceldigt, hvordan skolerne vae/ger at implementere en given indsats, vil
det dog veere sveert at sige noget endeqgyldigt pd dette punkt. Dette understreger vigtigheden af under-
vejs | forseget at forsege at sikre en hgj grad af fidelitet i implementeringen i forhold til at producere gene-
raliserbare resultater. Det vil vcere en vigtig del af den endelige analyse at se pd forskelle i implemente-
ring pd tveers af skoler og karakteristika ved forskellige typer skoler, der veelger forskellige implemente-
ringsformer (fx ledelsesopmaerksomhed, laererteamsamarbejde, lcererkvalifikationsstrategier mv.), da
dette er vigtigt i forhold til fortolkning og generalisérbarhed af undersagelsens resultater.

Effektanalyserne kan afrapporteres i flere trin for at f& praesenteret nogle hovedresultater hurtigst muligt
efter indsatsens ophar, samtidig med at nogle data ferst vil blive tilgaengelige senere ligesom nogle ana-
lyser vil tage lcengere tid at gennemfeare. Effektanalyserne vil sledes ferst og fremmest undersege effek-
ter pd elevernes lcesning, trivsel og motivation. | nceste trin vil det ogsd blive sagt afdaekket, om og even-
tuelt hvordan indsatserne har pavirket skolernes pcedagogiske indsatser og undervisning generelt, og om
indsatsernes effekt afhcenger af forhold pd& skolerne. P& lcengere sigt kan langtidseffekter pd nationale
testi 2. klasse undersages.

2.5 LONGITUDINAL OPF@LGNING

Med henblik pd at se pd de langsigtede effekter af indsatserne vil det vcere interessant at felge de med-
virkende skoler og elever over tid. Dette kan geres relativt nemt og billigt ved brug af Danmarks Statistiks
registerdata. Vi vil blandt andet koble data fra forseget med data omkring senere uddannelsesforlab (se-
nere nationale test, deltagelse i specialundervisning, karakterer, gymnasial uddannelse, erhvervsfaglig
uddannelse osv.) og beskaeftigelsesforlab (lan, erfaring, sociale ydelser med mere). P& den made kan vi
se, om indsatserne pdvirker eleverne senere i livet, fx deres faerd gennem uddannelsessystemet, og hvor-
dan de klarer sig p& arbejdsmarkedet. Det er selvfalgelig interessant i sig selv, om indsatserne har umid-
delbar effekt p& elevernes faglige formaen som malt ved de nationale test, men i sidste ende er det vce-
sentligt, om en eventuel positiv effekt af indsatserne p& de faglige resultater ogsd materialiserer sig i en
sterre sandsynlighed for fx at f& en uddannelse ud over folkeskolen (jf. 95-procent-malscetningen) og at
komme i beskceftigelse. Der gar dog selvsagt en del tid, fer vi vil vcere i stand til at besvare sddanne
spergsmadl, sd i farste omgang vil den longitudinale opfelgning primecert bestd i at undersage, om indsat-
serne paAvirker resultaterne i senere nationale test, fx de obligatoriske test i laesning pd 2. klassetrin, altsé
ca. 1 ar efter forsagets afslutning. Da vi allerede har nogen information omkring mere generelle sammen-
hcenge mellem tidlige mdl og senere fagligt niveau, ungdomsuddannelse osv., kan dette ogsd vaere med
til at give os en ide om indsatsernes langsigtede effekter.

3 PRAKTISKE FORHOLD

Der er en rcekke forhold af mere praktisk karakter, som vi kort ger rede for i det felgende.

3.1 ADMINISTRATION OG ORGANISATION AF DELTAGELSE
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UVM stér for at indgd samarbejdsaftaler med de deltagende kommuner. Som tidligere ncevnt vil det
sandsynligvis vaere nedvendigt at relativt mange skoler deltager i forseget. Det er derfor rigtig vigtigt, at
forseget har stor opbakning. Samtidig er det vigtigt, at de, som deltager i forseget, deltager i de dataind-
samlinger, som er krcevet. Erfaringer fra Forseg med tolcererordninger samt Forsegsprogrammet for mo-
dersmdlsundervisning pd 4. klassetrin viser, at det er en stor fordel, at aftaler indgds mellem ministeriet og
kommuner, s& kommunerne kan hjcelpe med at sikre at skolerne overholder aftalerne.

Rambaell stér efterfelgende for den primcere kommunikation med de deltagende kommuner, for selve
administrationen af kommunernes og skolernes tilmelding til forseget. Dette har vi erfaring med fra de
ncevnte forseg. AU og Rambaell gennemferer en kommunikationsstrategi overfor deltagende kommuner
og skoler, sledes at de udviklede indsatser kommunikeres effektivt. Desuden sikres det, at alle kommuner
og skoler forstdr forsegets metode, og hvad der forventes af dem i forbindelse med implementering for at
sikre fidelitet.

Endvidere understeottes kommunernes og skolernes implementering af forsegsindsatserne af en hotline,
der etableres af Rambawll. Dette giver mulighed for, at kommuner og skoler bade per telefon og e-mail
dagligt kan henvende sig med spargsmal. Derudover Vil vi felge op pd skoler, hvor deltagelsen i surveys
ikke er tilstrcekkelig hgj, eller hvor monitorering af skolernes reqgistrering af aktiviteter signalerer problemer.

Endelig gennemferer Ramball en ny tilmeldings- og registreringsrunde i fordret 2015, ndr forseget skal
kere i anden runde for skoledret 2015/16.

3.2 ENDELIG FASTLAGGELSE AF FORSOGSDESIGN

Som tidligere beskrevet er det en reel mulighed, at det ikke vil vcere praktisk muligt at gennemfere samt-
lige indsatser beskrevet i udbudsmaterialet. Kortlcegningen vil afdcekke dette i detaljer. Derudover er det
potentielt ikke - ud fra det opstillede forsagsprogram - muligt at besvare samtlige spargsmdl som formule-
ret i udbudsmaterialet. Vi lcegger derfor op til, at endelig stillingtagen til forsegets design fasticegges pd
baggrund af de tilmeldinger, der kommer.

3.3 SAMMENLIGNINGSSKOLERNE

For at kunne afdcekke indsatsernes faktiske effekter, er det centralt, at de samme mdlinger gennemfares
for s@vel indsats- som sammenligningsskoler. Det er derfor centralt, at der scettes midler af til at foretage
de beskrevne tests bdde for indsats- og sammenlingningsskoler. Scerligt skal der afscettes ressourcer til at
gennemfegre test af sprogvurderinger og socioemotionel velfcerd, da disse tests skal foretages af en Icerer
pd bdde indsats- og sammenligningsskoler.

3.4 AFRAPPORTERING AF RESULTATER

Der vil i efterdret 2016 blive udfcerdiget en samlet afrapportering af resultaterne af indsatserne. Derudover
vil vi holde UVM orienteret omkring relevante resultater fra den longitudinale opfelgning. Rapporter vil
indeholde en grundig beskrivelse og analyse af det implementerede forseq. Dette dcekker over blandt
andet metode (herunder design og randomisering), teori, dataindsamling, implementering, empiri, analy-
se (herunder den faktiske effektanalyse, hvor vi betragter forskellige udfaldsmdl: dels faglige resultater
men ogsd socioemotionel velfcerd og trivsel mm.) og felgeforskernes konklusioner. Det vil blive grundigt
beskrevet, hvordan de enkelte indsatser rent faktisk er blevet implementeret blandt andet ved hjcelp af
indsamlede data fra monitorering af skoler og casebesaqg pd udvalgte skoler.
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Som ncevnt vil afrapporteringen ske i flere trin, s& hovedresultater kan blive afrapporteret primo septem-
ber, mens yderligere implementeringsanalyser samt analyser af mere langsigtede analyser vil falge sene-
re.

3.5 FORMIDLING

Safremt UVM ensker at afholde en konference eller pd anden vis formidle resultaterne af forsaget, stér vi
naturligvis til rédighed. Vcerdien af et storstilet forsegsprogram som dette bestdr i den viden, der genere-
res, og det er derfor vigtigt at videreformidle denne viden til et bredere publikum. Specielt vil det vcere
relevant bade for de involverede skoler og andre skoler at blive bekendt med resultaterne fra forseget,
sdledes at skoleledere og Icerere kan Icere af erfaringerne fra forseget. Hvis de enkelte indsatser viser sig
at veere forbundet med positive effekter vil det vaere centralt at f& beskrevet indsatserne i detaljer (even-
tuelle kurser, opkvalificeringsforlab mv.), séledes at alle skoler i princippet har mulighed for at implemen-
tere dem.

Vores formidling af projektets resultater bestdr primcert af analyserapporten. Derudover planlcegger vi at
formidle resultaterne af projektet i farende, internationale tidsskrifter inden for vore fagomrdader. Denne
formidling vil selvfelgelig finde sted efteroffentliggerelsen af de relevante projektrapporter.

3.6 ETIK OG DATASIKKERHED

Forskningsprojekter og specielt projekter, der involverer randomisering af enheder, er palagt nogle etiske
hensyn. Dette projekt vil felge de "Vejledende Retningslinier for Forskningsetik i Samfundsvidenskaberne”
som formuleret af det tidligere Statens Samfundsvidenskabelige Forskningsrdd. Dette indebcerer blandt
andet, at der tages hensyn til at de deltagende skoler og elever ikke belastes unadigt i forbindelse med
forseget. Eftersom der er tale om et randomiseret forsag, kan vi imidlertid ikke behandle alle deltagende
skoler og elever ligeligt. Derudover er der en racekke hensyn, der skal tages, n@r man arbejder med fal-
somme oplysninger pd individniveau. | overensstemmelse med gceldende regler i persondataloven er
projektet anmeldt til Datatilsynet.
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3.7 TIDSPLAN

For at give et overblik over projektets forlab fra de indledende undersagelser til den longitudinale opfalg-
ning viser vi her vores forelgbige tidsplan for projektet.

2014

Uge 15-18 Tilmeldingsperiode for kommuner

Uge 19 Randomisering

Uge 20 Besked til deltagende skoler

Juni Skoler opretter elever og lcerere i Rambell Results
August Ferundersggelse Icerere, elever

Uge 39 Indsats igangscettes

Oktober-november Fidelitetssurvey 1 blandt modersmalsundervisere
November-december Evt. frivillig 2. klasses lcesetest

December Casestudier pd udvalgte skoler

2015

Februar-marts Fidelitetssurvey 2 blandt modersmdlsundervisere
Marts-april Tilmelding og registrering af nye 1. klasser
Maj-juni Efterundersagelse herunder evt. frivillig 2. klasses lcesetest
August Ferundersggelse Icerere, elever for nye 1. klasser
Uge 39 Indsats igangscettes

Oktober-november Fidelitetssurvey 1 blandt modersmdlsundervisere

November-december Evt. frivillig 2. klasses lcesetest

2016

Februar-marts Fidelitetssurvey 2 blandt modersmalsundervisere

Maj-juni Efterundersagelse herunder evt. frivillig 2. klasses lcesetest
Oktober Afrapportering af hovedresultater

Fremover Longitudinal opfelgning

3.8 BEMANDING

Her listes projektgruppens medlemmer og kompetencer. For mere detaljerede oplysninger omkring de
enkelte medlemmer, se Bilag B.

 Institut for @konomi og Institut for Statskundskab, AU: | NG
« Ramball Management Consuiting:



De to parter har stor erfaring med at samarbejde om randomiserede kontrollerede forsag, hvilket er en
garanti for, at samarbejdet vil vcere effektivt og fagligt fokuseret, idet vi ikke skal bruge tid pd at forstd
hinandens tilgange, styrker og svagheder. Vi har etableret samarbejdet i respekt for hinandens styrker og
den vcerdi, vores samarbejde giver UVM ved at kunne tilrettelcegge og gennemfere et forseg med de
hojeste metodiske standarder og en effektiv ressourceudnyttelse og projektafvikling, der felger de opstil-
lede tidsplaner.

ARBEJDSDELING

I /. <1 projektledere og star som udgangspunkt for al

kontakt til UVM i forbindelse med falgeforskningen. Hvis det pd et senere tidspunkt anses for hensigts-
mcessigt, kan der geres yderligere undtagelser af denne karakter. Falgeforskningen vil i sé fald informere
UVM om dette.

AU tager sig primeert af randomisering, design af spergeskemaundersagelser pd baggrund af input fra
Rambaell, databehandling, dataanalyse og afrapportering til UVM. Ramball tager sig primeert af fidelitets-
survey og implementeringsanalyse, administration af tiimeldinger, udarbejdelse og gennemfarelse af
spergeskemaundersagelser og casestudier, information til samt vejledning af skoler. AU og Rambell yder
dog hinanden gensidig support i forhold til de fleste af disse opgaver.
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B FOREL®BIGE STYRKEBEREGNINGER

| forseget skal randomiseringen som udgangspunkt foregd pd skoleniveau. Der er sdledes tale om en
sdkaldt "two-level cluster randomized trial”, se Spybrook et al. (2011). Niveau 1 er eleverne og niveau 2,
hvor randomiseringen sker, er skolerne. Der vil kun vcere to niveauer i designet, da kun én elevgruppe
udtrcekkes til deltagelse i forsaget pd& hver skole.

| forhold til beregninger af forsagets styrke er der en rcekke beslutningsvariable og parametre, der er ned-
vendige at fastscette. Da vi ikke nedvendigvis kender den sande vecerdi af disse parametre, mé vi i en del
tilfcelde lade det bero pd kvalificerede gcet ud fra den eksisterende litteratur pd omradet. | andre tilfcelde
kan det afhcenge af praeferencer, fx hvor store effekter pd test-scores vi gerne vil veere i stand til at fange.
| det felgende beskrives valget af disse beslutningsvariable og parametre.

B.1 BESLUTNINGSVARIABLE OG PARAMETRE

Statistisk styrke er det centrale begreb og angiver sandsynligheden med hvilken, vi vil vcere i stand til at
finde en sand effekt af en given starrelse givet et vist signifikansniveau. Vi felger konventionen og opere-
rer med en styrke pd 80 %.

Statistisk signifikans angiver sandsynligheden med hvilken vi fejlagtigt vil finde en effekt, selv om den
sande starrelse af effekten er nul. Her opererer man som regel med et signifikansniveau pd 0,05, altsa er
der kun 5 procent chance for at finde en effekt, hvis den sande effekt er nul.

Intra-class correlation angiver hvor stor en del af den samlede varians der stammer fra variation mellem
skoler. Som udgangspunkt vil en del af variansen i test-scores stamme fra variation indenfor skoler og en
del fra variation mellem skoler. Baseret pd amerikanske studier fastscetter vi denne parameter til 0,15.

Forklaringsgraden af baggrundsvariable er anvendeliq i forhold til at vurdere, hvor meget usikkerheden af
de estimerede effekter kan mindskes ved at inkludere disse variable i analyserne. Dette kan bdde vcere
sociogkonomiske karakteristika og deslige, men specielt adgang til en "fer’-test-score @ger erfaringsmaes-
sigt forklaringsgraden betragteligt og dermed den andel af variansen af testresultaterne, der kan forklares
af baggrundskarakteristika. | beregningerne antages en forklaringsgrad pd 0,5. Analyser p& amerikanske
data tyder pd, at forklaringsgraden vil veere mindst 0,5, ndr man har adgang til et tidligere test score mdl,
se fx Schochet (2008) og Rothstein (2009).

Minimum Detectable Effect Size (MDES) angiver den mindst mulige effekt, som forseget skal vaere i stand
til at kunne finde. For at dette er sammenligneligt pd& tvcers af studier angives denne som regel i stan-
dardafvigelsesenheder. For eksempel betyder en MDES pd 0,2, at forseget vil veere i stand til at finde ef-
fekter pd testresultater, der er starre end 0,2 standardafvigelser. Man anvender ofte en cost-benefit base-
ret MDES, som angiver at MDES skal vcere den effekt, som praecis er stor nok til at give et samfundseko-
nomisk overskud. En mere pragmatisk tilgang er at se pd, hvilken sterrelse effekter andre tilsvarende ind-
satser har givet anledning til. Cost-benefit-tilgangen farer ofte til en MDES pd 0,1, mens den anden tilgang
forer til en MDES pd& omkring 0,2-0,3. Da der er tale om en relativt intensiv indsats, veelger vi at scette den
parameter til mellem 0,2 og 0,3. Er effekterne mindre er det formentlig ikke interessant at fortscette i sam-
me spor i nye projekter.
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Antallet af elever i klassen/elevgruppen er antallet af individer i en klynge. Da forsaget bestar af gruppe-
baserede indsatser, laves beregninger for et par forskellige gruppestarrelser, da det inden kortlcegningen
ma siges at vaere sveert at forudse starrelsen af disse grupper.

Hvis en skole udtrcekkes til at modtage en af indsatserne er det som udgangspunkt alle elever af arabisk,
tyrkisk eller anden herkomst pd& 1. klassetrin, der modtager indsatsen. S&fremt en elevgruppe pd en given
skole viser sig at vcere for stor, kan dette lzses ved at trcekke lod mellem de pdgceldende elever. | forhold
til forsegets styrke er udfordringen imidlertid snarere, at elevgrupperne er relativt smd. De nedenstdende
beregninger gcelder bade hvis indsatserne betragtes som tre separate indsatser, og hvis de betragtes som
en samlet indsats. | ferstncevnte tilfcelde der dog geres opmaerksom pd, at det pdkrcevede antal elev-
grupper i sa fald vil gcelde for hver af de tre indsatsgrupper.

Eftersom vi ikke kender elevgruppernes staerrelse har vi foretaget beregninger bade for en konservativ
gruppestarrelse pd 4 elever og pd en mere optimistisk gruppestarrelse pd 8 elever. Med en gruppesterrel-
se pd 4 vil det kreeve omkring 103 skoler at opnd en MDES pd 0,3 og langt over 200 skoler at opnd en
MDES pd 0,2. Med en gruppesterrelse pd 8 elever vil det kraeve mere end 70 skoler at opnd en MDES pd
0,3 og omkring 150 skoler at opn& en MDES pd 0,2. For at vi kan udtale os om, hvorvidt forseg med mo-
dersmadlsbaseret undervisning har positive effekter, er det sdledes nedvendigt at have mindst 100 delta-
gende skoler med 4 elever p& hver skole eller lidt fcerre skoler, men med flere deltagende elever pd& hver
skole.
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