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1.1/ Baggrund

Der kommer hvert ar nye flygtninge og
indvandrere med bgrn til Danmark.
Hvad enten de er her midlertidigt, eller
kan se frem til at have Danmark som
deres nye hjemland, s& har de brug for
hurtigt at leere dansk. Det er nedvendigt
dels for at socialisere sig med andre
barn i Danmark, og dels for at kunne fa
en skolegang med udvikling af faglige
kompetencer som fundament for deres
fremtid.

1.2/ Formal

Det primeere formal med dette videns-
notat er at give forskningsbaseret bag-
grundsinformation om faser og proces-
ser i andetsprogstilegnelsen hos to-
sprogede som begynder at laere dansk
helt fra grunden i skolealderen, som det
typisk er tilfzeldet for nyankomne.
Vidensnotatet er et sgsternotat til
Undervisningsministeriets notat Viden
Om sprog- og leesekompetencer hos
tosprogede elever, som behandler over-
ordnede metoder med evidens for god
effekt i undervisningen af tosprogede
som har talt dansk i en stor del af deres
liv, seerlig med henblik pa leesetil-
egnelse.

Ud over den naevnte indsigt i faseri
andetsprogstilegnelsen er formalet at
pege pa hvordan bade andetsprogstil-
egnelsen og faglige kompetencer kan
understattes i de forskellige faser.

Det er primeert nyankomne i grundsko-
len der er i fokus, men mange af indsig-
terne bgr ogsd kunne anvendes af
undervisere pa ungdomsuddannelser
der har nyankomne i klassen - naturlig-
vis tilpasset alderstrinnet.

1.3/ Sadan bruges
vidensnotatet

Vidensnotatet skal ikke ses som et mate-
riale til undervisning i dansk som
andetsprog. Det kan derimod bruges af
alle faglaerere som baggrundsviden om
tosprogedes sprogtilegnelse mhp. at
stotte sprogtilegnelsen og mhp. at forsta
og afhjeelpe de udfordringer tosprogede
har med at folge med i undervisningen
rent fagligt.

| praksis skal alle leerere som har to-
sprogede i deres klasse, ogsa veere
leerere med ansvar for elevernes sprog-
lige udvikling i tilleeg til deres fagom-
rade. Det geelder selvfglgelig seerlig pa
de skoler hvor nyankomne tosprogede

integreres i almenundervisning tidligt
eller helt fra start, men det geelder ogsa
nar tosprogede elever har veeret i mod-
tageklasse i laengere tid. Selvom de er
godtigang med at leere dansk, har de
meget at leere endnu, og det kan vare alt
mellem 3 og 8 ar far de kan dansk pa et
niveau der lader dem f& udbytte af
undervisningen pa lige fod med bgrn
med dansk som modersmal. Notatet
skal give et overblik over opmaerksom-
hedspunkter og muligheder for under-
stottelse af andetsprogstilegnelsen i
dens forskellige faser.



Dette afsnit handler primaert om sekven-
tielt tosprogede, dvs. tosprogede, som
forst er begyndt at laere modersmalet,
og senere begynder at laere andetsprog
(i modseetning til simultant tosprogede
som helt tidligt i livet leerer to sprog).
Dette er den typiske situation for nyan-
komne.

Det er en stor omveeltning for et barn der
er begyndt at kunne bruge sproget -
modersmalet - ndr det pludselig ikke
kan gare sig forstdeligt leengere overfor
andre mennesker som ikke taler deres
sprog. Disse bgrn skal pa mange mader
starte forfra. | modsaetning til det
nyfadte barn kender sekventielt to-
sprogede bgrn dog til begrebet sprog,
og de har en omverdensforstdelse som
nyfadte ikke har. Men selve sprogtil-
egnelsen har nogle faser som pa flere
mader ligner de faser som nyfadte gar
igennem. Man regner ofte med fem
faser™!, som naturligvis ikke er skarpt
adskilte, og som kan have forskellig
varighed. De fem faser er:

Nogle vil kende til lignende opdelinger
af sprogtilegnelsens faser, fx ordindsam-
lingsfasen, udfyldningsfasen og sofisti-
keringsfasen®®, eller fem trin i udviklin-
gen af "intersproget” foreslaet af
Holmen®. Den naerveerende inddeling er
lavet dels for at folge international litte-
ratur, og dels for at kunne sla ned pa
folgende punkter i hver fase:

« Fasens typiske varighed (dvs. ikke
barnets alder eller den tid der er gdet
siden de begyndte at leere dansk, men
derimod hvor lang tid det typisk tager
at gd igennem denne bestemte fase)

« Tegn pa sproglig udvikling, som kan
jagttages

+ Sproglige milepeele og karakteristika
ved sproget i denne fase

« Muligheder for at understette sprog-
tilegnelsen i denne fase

« Faresignaler for manglende udvikling

Der er tre forskellige tidsbegreber der
skal holdes adskilt i det falgende. Det
ene er barnets alder. Det andet er hver
periodes varighed. Det tredje er tidslin-
jen fra en nyankommen begynder at
leere dansk, dvs. hvor mange ar en elev
pa et givet tidspunkt har veeret i gang
med at leere dansk.

Da det er forskelligt fra elev til elev hvor
lang tid de bruger pa de forskellige faser,
vil det ogséa veere forskelligt hvor lang tid
eleverne er om at na til fase 5. For at
illustrere viser Figur 1 to eksempler pa
tidsforlgb for elever der gar enten rela-
tivt langsomt eller relativt hurtigt igen-
nem andetsprogstilegnelsens faser.
Tidslinjen angiver hvor lang tid andet-
sprogstilegnelsen har vaeret undervejs.
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Fase3 Fase4

Fase 2

2. Fem faser i tilegnelsen af andetsprog

I bdde det fagspecifikke arbejde med
tosprogede og i arbejdet med sprogtil-
egnelsen kan det veere nyttigt at kende
til disse faser; dels for at kunne vurdere
hvor langt det enkelte tosprogede barn
erisin andetsprogstilegnelse, og dels for
at kunne vurdere om barnet gor de
ngdvendige fremskridt. Kompetencerne
i hvert sprog afhaenger af mange forskel-
lige faktorer, som fx hjemmelaerings-
miljg, alder ved begyndelse af andet-
sprogstilegnelsen og relativ brug af
modersmal og andetsprog. Men det er
afgarende at sekventielt tosprogede
barn gradvis naermer sig etsprogedes
dansksproglige kompetencer.

Det kan tage op til 5 ar at tilegne sig
gode daglige kommunikative kompeten-
cer pa andetsproget, og nar det geelder
det mere faglige sprog, kan det tage helt
opimod 7 &r°. Men det er klart at opti-
male betingelser for andetsprogstil-
egnelsen gar processen hurtigere.
Optimale betingelser er dels et godt
udgangspunkt i form af et veludviklet
modersmal, og dels motivation og
mulighed for at interagere dagligt pa
andetsproget.

2.1/ Fase 1: Stille periode

Sproglig udvikling

N&r barnet kommerien ny sproglig
sammenheaeng, far det den szelsomme
og forvirrende oplevelse at det ikke
leengere kan forstd hvad nogle menne-
sker siger, og at andre mennesker ikke
forstar barnet. Det bar sikres at foraeld-
rene (eller andre) snakker med barnet
om dette for at hjaelpe barnet igennem
denne oplevelse. Afheengigt af barnets
alder kan det selvfelgelig vaere sveert at
forklare barnet problemet pa forhand.

Barnet reagerer typisk ved fgrst at for-
soge at bruge modersmalet til at sige det
som det har pa hjerte, men efterhanden
indser barnet at omgivelserne bare ikke
forstar. Barnet bliver stille. Men barnet
far ogsa det indtryk at de uforstéelige
lyde som de andre siger, kan bruges til at
kommunikere med. Derfor lytter barnet
nysgerrigt.

Barnet gennemgar nu nogle processer
der ligner processerne fra den helt tid-
lige modersmalstilegnelse. Barnet byg-
ger sproget op helt fra bunden. Det vil
sige at barnet:

« lytter efter de lyde - vokaler og konso-
nanter - som bruges i det nye sprog

« lytter efter genkendelige manstre i
lydene som er potentielle ord

De laerer hurtigt at genkende isolerede
ord som hej og farvel. Men det er sveert
for barnet at genkende ord i sammen-
heengende tale - preecist pd samme
made som dengang barnet tilegnede sig
modersmalet.

Jo eeldre barnene er ndr andetsprogs-
tilegnelsen begynder, jo hurtigere gar
barnene over i anden fase og begynder
at sige noget pa andetsproget. Pa den
anden side er den ekstra tid som yngre
barn bruger pa at lytte intenst til sprog-
lydene, maske givet godt ud, for det kan
vaere en medvirkende arsag til at yngre
barn typisk ender med at tale andet-
sproget med mindre fremmed accent™*.

I lobet af den stille periode, som typisk
varer 2-6 maneder, begynder bgrnene sa
smat at sige lidt. Det er typisk enkelte
ord som er meget relateret til den kom-

munikative kontekst (hej, ja, nej), eller
det er korte fraser, som behandles som
én sproglig enhed, (ét ord), fx hej-med-
dig. Barnet lzerer at forsta nogle fa hund-
rede ord og siger maske nogle af dem
engang imellem.

Understottelse

Barnet har selvfelgelig brug for at kom-
munikere i sin andetsproglige hverdag.
Man kan kommunikere meget med
visuel kommunikation, men det er vig-
tigt at tale meget med barnet selv om
barnet forstar meget lidt. Hvorfor? Fordi
barnet har brug for det sproglige input til
at udlede sprogets byggeklodser. Barnet
bruger sine medfgdte mekanismer til at
leere sprogets lydside. Gradvis forstar
barnet selvfelgelig mere af selve betyd-
ningen af det der bliver sagt, men selv
det sproglige input som barnet ikke
forstar, er vigtigt byggemateriale i barn-
ets andetsprogstilegnelse.

For at barnet gradvis kan begynde at
knytte betydning til det sprog det hgrer,
er mange gentagelser vigtigt for barnet.
Barnet har sveert ved at forsta sine omgi-
velser qua den sproglige udfordring,
hvilket ngdvendigvis ma fare til en vis
utryghed. Dette kan modvirkes ved at
gare barnets dagligdag sa forudsigelig
og rutinepreeget som muligt. Nar barnet
mader de samme faenomener igen, fx
feellessang, spisning af madpakke mv.,
sa har barnet ogsa naturligt lejlighed til
at fa mange gentagelser af ord for det de
meder i dagligdagen, fx madpakken. Det
erklart at det er motiverende for barnet
nar det sa smat begynder at "fa fat” pa
sproget ved fx at genkende hyppige ord.
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1. Stille periode

Fasens varighed - 2-6 mdr. Typisk leengere jo yngre barnet er.

Tegn pa - Barnet lytter opmaerksomt.

sprogudvikling - Nogle barn gentager enkelte ord og korte
fraser.

Sprog - Leerer at forstd nogle fa hundrede ord.

- Behandler fraser og seetninger som hele ord,
fx "hej-med-dig".

Understottelse af - Meget visuel kommunikation sammen med
andetsprogs- tale. Tale om ting man kan se.
tilegnelsen - Gentagelser, regelmaessighed, forudsigelighed.

- Vigtigt at barnet hurtigt fornemmer at det kan
noget pa det nye sprog.
- Kobles gerne pa en kammerat.

Faresignaler - Lukker sig inde.
- Kommunikerer ikke med andre bgrn.

Den stille periode er vanskelig for barnet,  Strukturerede lege som fx sanglege er Faresignaler

og det har brug for stgtte og opmuntring  ofte meget forudsigelige og er gode for Hvis barnet ikke har lyst til at lege med

og for at kunne lege og socialisere med barnet at veere med i - seerlig selvfalgelig  eller veere sammen med andre bgrn,

andre bgrn. Mange lege kraever ikke hvis der kommer sprog pa. Nar der er men lukker siginde, sa er det et faresig-

meget sprog, og den voksne kan prove tale om zeldre elever, spiller legen en nal pa dérlig trivsel som der ma tages

at fa sddanne lege sat i veerk. mindre rolle. hénd om, gerne i samarbejde med for-
zldrene.
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2.2/ Fase 2: Tidligt sprog

Sproglig udvikling

| denne fase begynder barnet at tale
spontant og ikke kun som svar nar det
bliver tiltalt. Det er et stort skridt for
barnet at opleve at det nu kan bruge
sproget til at handle aktivt med og der-
med fa opfyldt nogle af de behov som
det ikke kunne give udtryk for tidligere.
Barnet leerer hver dag nye ord og
tilegner sig i denne periode et produktivt
ordforrdd pé typisk omkring 1.000 ord.
Det laerer ogsa nye fraser og begynder
selv at seette ord sammen produktivt.
Man kan maske hgre en saetning som
Jeg vilmad. Selv om det ikke er korrekt
dansk, er det godt nyt nar barnet laver
disse seetninger, for det er tegn pa at
barnet begynder at bruge sproget
produktivt og ikke kun bruger faste
fraser som ovennaevnte Hej-med-dig. Ret
ikke seetninger som Jeg vil mad eksplicit,
men giv et par eksempler pd hvordan
man siger det pa dansk, fx sddan: Du vil
have mad. Og jeg vil have mad.

En saetning som Jeg vil mad kan veere
pavirket af hvordan man ville sige den
tilsvarende seetning pa barnets moders-
mal, men ikke nedvendigvis. Pavirkning
fra en tosprogets ene sprog pa det andet
kaldes interferens eller transfer. Der har
veeret en tradition for at kalde tosprog-
edes brug af andetsproget for intersprog
eller mellemsprog. Det skal dog ikke
forstds sddan at en saetning som Jeg vil
mad hverken er dansk eller fx engelsk,
eller ligger lige imellem. Saetningen "Jeg
vil mad" er tydeligvis meget mere dansk
end engelsk.

Barnet begynder at bruge flere typer af
ord, men bruger ordbgjninger forsimp-
let. Fx bruger barnet typisk kun verber i
nutid. Det blander maske stadig moders-
mal og dansk, men ger det mindre og
mindre.

Understottelse

| understattelsen af barnet gaelder det
samme som i den stille periode med fx
visuel kommunikation til at ledsage
sproget, gentagelser og forudsigelig-
hed. Man kan begynde at samtale med
barnet hvor det tidligere var mere
envejskommunikation. Man kan stillad-
sere barnet i samtalen ved at stille ja/
nej- og enten/eller-spargsmal, sé svaret
er simpelt for barnet. Men vaer opmeerk-
som pa at samtaleniveauet hele tiden

elever - fokus pa nyankomne

2. Fem faser i tilegnelsen af andetsprog

2. Tidligt sprog

Fasens varighed

Tegn pa
sprogudvikling

Sprog

Understottelse af
andetsprogs-
tilegnelsen

Faresignaler

- 6-8 mdr. (fase begynder hgjst V> ar efter
at barnet begyndte at laere dansk).

- Taler spontant og ikke kun som svar.
- Bruger sproget til at handle med: Vand!
(nér barnet er tarstigt).

- Tilegner sig et produktivt ordforrad pa
omkring 1000 ord.

- @ger antallet af sma indleerte fraser, ikke
nadvendigyis korrekt dansk: "Jeg vil mad”.

- Verberinutid.

- Blander dansk og modersmal - det er et
naturligt trin i udviklingen.

- Meget visuel kommunikation.

- Gentagelser, regelmaessighed, forudsigelighed.

- Stil mest ja/nej- og enten/eller-spargsmal.

- Serg for at barnet kan lege med andre barni
lege som ikke kraever meget sprog, men hvor
man kan fylde sprog pa, fx vendespil eller
fysiske/kropslige lege.

- Lukkersig inde.
- Kommunikerer ikke med andre barn.
- @gerikke antallet af ord og fraser.

udvikler sig og forbliver udfordrende.
Barnet kan kun laere ved at blive udsat
for det som det endnu ikke kan.

Faresignaler

Faresignalerne er indelukkethed og
manglende leg med andre bgrn som i
den stille periode. Derudover er det et
faresignal hvis barnet ikke stgt udvider
ordforradet.

2.3/ Fase 3: Sammen-
hangende sprog

Sproglig udvikling

Denne fase har mange ligheder med
forrige fase. Forskellen er at barnet for
alvor begynder at udlede andetsprogets
grammatik. Og ordforrddet vokser stet til
omkring 3.000 ord. Barnet har nu hert
tusindvis af seetninger og kan gradvis
udlede de grammatiske regler; badde

sakaldt morfologi (ordenes bgjning i fx
ental og flertal, nutid og datid) og syn-
taks (seetningskonstruktion, dvs. raekke-
folgen af de forskellige led i saetningen).

Barnet hgrer seetninger som:

« Jegersulten
« Jegersur

Det gar op for barnet at der er mange
forskellige ord man kan seette efter
Jeger____.Detkannu bruge sakaldt
subjektspreedikativ produktivt. Pa
samme made finder det ud af at man
kan sige:

« Han er sulten
« Hunden er sulten
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Det gar op for barnet at der ogsa pa den
plads kan skiftes ud med mange forskel-
lige ord. Det har nu opdaget hvordan
man bruger subjekt produktivt. Pa
samme made gar det med verbalet og
andre szetningsdele. Og ligeledes laerer
barnet at bgje ord produktivt.

Et sikkert tegn pa dette er nar barnet
laver bgjningsfejl som To stoler eller Hun
gdede. Det viser at barnet er i stand til at
bruge bgjningsendelser produktivt, for
barnet vil sjeeldent have hart de forkert-
bgjede ord. Ligesom bgrn der laerer
dansk som modersmal, skal barnet sa
senere finde ud af at der er undtagelser
fra systematikken i at bruge —r til flertal
af substantiver og —ede som datid af
verber. Der vil ogsa stadig typisk veere
indflydelse fra modersmalet.

Understottelse

Man kan understgtte barnets andet-
sprogstilegnelse som i de tidligere faser,
men skal derudover sgrge for at barnet
dels harer et rigt og varieret sprog, og
dels bliver udfordret til selv at bruge
sproget. Det kan geres ved samtaler hvor
der stilles spargsmal som kraever leen-
gere svar af barnet, dvs. dbne spgrgsmal
som:

« Hvad tror du vi skal med den her
maling?

« Hvorforvil du gerne male et hus?

+ Hvem boridet hus du har tegnet?

Faresignaler

Det er et faresignal hvis barnet pga.
manglende andetsprogskompetencer er
alvorligt forhindret i at indga i lege og
basal samtale med andre bgrn. Barnet
bar heller ikke mere forsgge sig med
modersmalet overfor andre som ikke
kan dets modersmal. Det er naturligt at
tosprogede barn kodeskifter, det vil sige
helt eller delvis skifter over til det andet
sprog midt i en samtale eller endda midt
i en seetning. Men tosprogede ggr nor-
malt kun dette spontant over for samta-
lepartnere som ogsa kan begge sprog.

2.4/ Fase 4: Grundlaeggen-
de sprog

Sproglig udvikling

Der er nu typisk gaet 1-2 ar efter at barn-
et begyndte at leere dansk, og andet-
sproget begynder i denne fase at ligne

elever - fokus pa nyankomne

2. Fem faser i tilegnelsen af andetsprog

Fasens varighed

Tegn pa
sprogudvikling

Sprog

Understottelse af
andetsprogs-
tilegnelsen

lege.

Faresignaler

3. Sammenhzangende sprog

- Va-1ar (fase begynder ca. V2-1 dr efter at
barnet begyndte at leere dansk).

- Finder selv pé nye saetninger.

- Opdager hvordan seetningsdele kan udskiftes.

- Snakker til andre barn - ikke kun som svar, fx
"Skal vilege?"

- Produktivt ordforrdd pa omkring 3000 ord.

- Opdager grammatiske regler og finder selv pa
nye seetninger.

- Blander dansk og modersmal.

- Udtaler dansk med lidt accent.

- Meget visuel kommunikation.

- Gentagelser, regelmaessighed, forudsigelighed.

- Stil bdde ja/nej- og hv-spargsmal, der kreever
lzengere svar.

- Fé barnet med i mere sprogligt udfordrende

- Interaktiv dialogisk laesning.
- Manglende sprog hindrer leg med andre.

- Barnet forsgger sig pd modersmalet som
alternativ til dansk.

meget det sprog som jeevnaldrende
etsprogede barn taler. Den basale gram-
matik er pa plads, udtalen er pa plads,
maske stadig med lidt pavirkning fra
modersmalet (mere jo aeldre barnet var
da det begyndte at laere andetsproget),
og barnet har et ordforrad p& omkring
6.000 ord, som seetter det i stand til at
kommunikere fint i hverdagssituationer.

Det kan veere en “farlig” periode i skole-
meessig henseende, fordi barnet fra en
umiddelbar betragtning taler fint dansk.
Men i forhold til bern med dansk som
modersmal har tosprogede i denne fase
stadig betydeligt feerre ord, og det geel-
deriseer de for-faglige ord (fx materiale,
system, analysere), som ikke bruges sa
ofte i hverdagssituationer (se sgsternota-
tet Viden Om sprog- og laesekompetencer
hos tosprogede elever). Det geelder
naturligvis ogsa de nye faglige ord, men i

denne henseende er de tosprogede i
samme bad som de etsprogede, som
ogsa skal leere mange nye fagord.
Forskellen er at de etsprogede med
dansk som modersmal gennemsnitligt
har mange flere af de far-faglige ord, s&
deres opgave er mere afgraenset.

Understottelse

Understattelsen af sprogtilegnelsen i
denne fase kraever at tosprogede far
stadig starre sproglige udfordringer.
Man leerer kun nye ord og seetningskon-
struktioner ved at hgre demien
meningsfuld kontekst. Det betyder selv-
folgelig at de mange gange ikke forstar,
og man ma sa forsgge med stilladse-
rende strategier (lees mere om makro-
og mikrostilladserende strategier pa
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2. Fem faser i tilegnelsen af andetsprog

4. Grundleeggende sprog

Fasens varighed - 1-3ar (fase begynder ca. 1 til 2 ar efter at

barnet begyndte at leere dansk).

Tegn pa - Man hgrer ikke umiddelbart at barnet har
sprogudvikling dansk som andetsprog.
- Udtrykker meninger og tanker stort set
alderssvarende.

Sprog - Produktivt ordforrdd pa omkring 6000 ord.

- Laver meget fa grammatiske fejl.

- Minimal indflydelse fra modersmalet.

- Blander stort set kun dansk og modersmal i
kommunikation med andre tosprogede
(hvilket ikke er negativt, men udtryk for alsidig
brug af sproglige kompetencer).

- Udtaler dansk stort set uden accent.

- Mere avanceret kommunikation.

- Mange taleture (laengere samtaler hvor man
skiftes til at tale).

- Udfordre med spargsmal der kreever kom-
plekse saetninger som svar.

Understottelse af
andetsprogs-
tilegnelsen

Faresignaler - Det er umiddelbart tydeligt at barnet har
dansk som andetsprog.

- Grammatik, udtale og seerlig ordforrdd halter.

- Har sveert ved at forsta leengere beskeder og
forklaringer.

- Kan ikke vaere med i sprogligt avancerede lege.

emu.dk). Spergsmalene skal stille krav til
de tosprogede bgrns evne til fx at forud-
sige, reesonnere og konkludere for at
komme helt ud i hjgrnerne af sprogkom-
petencen. Fx med spargsmal som:

« Hvad tror du der sker hvis...?
« Hvorfor tror du at...?

Faresignaler

I denne fase er det et faresignal hvis det
er tydeligt at barnet har dansk som
andetsprog, sledes at ogsa ikke-sprog-
kyndige kan hgre det. Det kan give sig

udtryk ved at grammatik og udtale afvig-
er tydeligt fra hvordan etsprogede barn
pa samme alder taler, og ved at valget af
ord viser tegn pa manglende ordforrad,
fx Den dér pd huset der ryger, den er
skeev! (kender ikke skorsten). Ligeledes
er det et faresignal hvis barnet har svaert
ved at forsta laengere beskeder og forkla-
ringer, og hvis det har sveert ved at veere
med i mere sprogligt kreevende lege og
samtaler.
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2.5/ Fase 5: Avanceret
sprog

Sproglig udvikling

Barnet nar typisk til denne fase 3-4 &r
efter at det er begyndt at leere andets-
prog. Barnets kompetencer pa andets-
proget begynder at svare til etsprogede
barns sprogkompetencer, og pga. den
store variation blandt bade et- og
tosprogede barn, vil mange tosprogede
barn have starre sproglige kompetencer
pa andetsproget end etsprogede barn
har. Pga. tosprogede barns erfaringer
med to sprog har tosprogede bgrn ofte
0gsa en starre metasproglig opmaerk-
somhed end etsprogede barn har - de
er sa at sige bedre i stand til at "se pa
sproget udefra”. Desuden ser denne
fordel ud til at brede sig til mere
generelle kognitive fordele for tosproge-
de elever, nar man sammenligner dem
med etsprogede elever med samme
vilkér (fx socioskonomiske) ™.

I labet af denne fase vil tosprogede
barns andetsprogskompetencer i mange
tilfeelde overhale deres modersmals-
kompetencer. Der kan stadig veere sma
afvigelser fra hvordan etsprogede barn
typisk taler, men disse afvigelser skyldes
transfer fra modersmalet og kan aldrig
helt undgas. | gvrigt vil mange tospro-
gede ende med at have steerkere pavirk-
ning fra andetsproget til modersmalet
end omvendt >**, Som det fint er blevet
udtrykt, sa vil en tosproget aldrig blive to
etsprogede i én person®. Andre afvigelser
fra etsprogedes sprogbrug - seerlig
inden for ordforradet - skyldes at
tosprogedes sprogverden typisk er delt
saledes at modersmalet mest bruges i
hjemmet og med familien (ofte mest kun
med foreeldregenerationen), og andet-
sproget mest bruges uden for hjemmet.
Da der ikke er helt overlap mellem de
ting man taler om i disse to domeener, vil
der veere ord som tosprogede kender
(bedst) pa modersmalet, og ord som
tosprogede kender (bedst) pd andets-
proget.
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2. Fem faser i tilegnelsen af andetsprog

Fasens varighed

Tegn pa
sprogudvikling

Sprog

Understottelse af
andetsprogs-
tilegnelsen

Faresignaler

5. Avanceret sprog

- 3-6 ar (fase begynder ca. 3-4 ar efter at

barnet begyndte at leere dansk).

- Barnets andetsprogskompetence begynder i

denne periode at svare til en etsprogets, evt.
med starre metasproglig forstaelse.

- Sma afvigelser fra etsprogedes sprogbrug,

som skyldes transfer fra modersmalet.

- Enkelte "huller” i ordforradet pga.

domaenespecifik sprogbrug.

- Blander kun dansk og modersmali

kommunikation med andre tosprogede.

- Udtaler dansk stort set uden accent.

-+ Som for etsprogede bgrn.

- Selvom man maske ikke umiddelbart harer

at barnet har dansk som andetsprog, s har
barnet sveert ved at falge med i skolen eller
sveert ved at veere med i sprogligt avancerede
lege og samtaler.

Endemalet for tosprogede er altsa ikke
at have kompetencer der pa alle omra-
der svarer til etsprogedes pa begge
sprog. Der er masser af forskning som
viser at dette ikke er muligt®®*>*°.

Understottelse

Understattelsen af sprogudviklingen i
denne fase er ikke anderledes end for
simultant tosprogede bgrn (se sgsterno-
tatet Viden Om sprog- og leesekompe-
tencer hos tosprogede elever) og i hoved-
sagen ikke anderledes end for etsprog-
ede, bortset fra opmeerksomhed pa at

der kan veere enkelte huller i ordforraddet
som kan virke overraskende, og hvor
bgrnene har brug for forklaring og for-
staelse frem for at fa falelsen af at have
manglende sprogkundskaber.

Faresignaler

Et tosproget barn der tidsmaessigt burde
veere i denne fase, skulle gerne tale
andetsproget sdledes at man ikke umid-
delbart hgrer at det er et andetsprog. Og
barnet skulle gerne i hgjere og hgjere
grad gennem fasen kunne fglge den
almindelige undervisning uden stgrre
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udfordringer end dem som alle barn kan
komme ud for. | modsat fald er det et
faresignal for at barnet ikke er naet langt
nok i sin andetsprogstilegnelse. Der kan
vaere enkelte omrader hvor tosproget-
heden er en ulempe, seerlig mht. ordfor-
rad. Men disse ulemper skulle gerne
opvejes af andre fordele, som de naevnte
metasproglige og generelle kognitive
fordele, pa andre omrader.

2.6/ Vejen gennem de fem
faser

Et barn kan vaere leenge om at komme
videre gennem de forskellige faser af
andetsprogstilegnelsen. Nar et barn
bliver ved med at bruge strukturer i
andetsproget der kommer fra moders-
malet, eller nar barnet bliver ved med at
lave overgeneraliseringer som gdede, sa
er det et udtryk for det nogle kalder
fossilering. Udtrykket er nok mere pessi-
mistisk end nedvendigt, i hvert fald hvis
man laeser ind i det at barnet sidder
uhjeelpelig fast og aldrig kan komme
videre. Sprog er et dynamisk system,
som konstant er under pavirkning fra

den kontekst som det bruges i°. S& et
barn der ser ud til at have fossileret
andetsprogstilegnelse kan hjaelpes
videre.

Det skal sluttelig igen pointeres at over-
sigten over de fem faser og varigheden
af de fem faser er et udtryk for hvad man
typisk kan observere omkring tosprog-
ede barns andetsprogstilegnelse. Det er
ikke uset, men bestemt ikke optimalt, at
det kan tage op mod 10 ar at opnd kom-
petencer pa andetsproget som ligner
etsprogedes kompetencer.

Under mere optimale omsteendigheder
kan tosprogede opna kompetencer som
i praksis lader dem fungere godtien
dansksproglig kontekst i labet af fa ar.
Det kraever et stimulerende hjemme-
miljg, der har hjulpet barnet til gode
farstesprogskompetencer som funda-
ment for andetsprogstilegnelsen, og det
kreever et sprogligt stimulerende milja i
dagtilbud og skole, som giver mulighed
for at barnet kan udvikle sine dansk-
sproglige kompetencer.

2. Fem faser i tilegnelsen af andetsprog
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3.1/ Afdekning af
tosprogedes kompetencer

Sproglige kompetencer pa andetsproget
er ikke hele historien om en tosproget
elev. Undervisningsministeriet har
udviklet materialet Hele vejen rundt om
elevens sprog og ressourcer'’, som skal
hjeelpe skoler og lzerere med at afdaekke
nyankomne og avrige tosprogede ele-
vers kompetencer nar de begynderi
skolen. Materialet anlaegger et helheds-
orienteret blik pa den enkelte elev, hvil-
ket indebaerer at der er fokus pa elevens
samlede kompetencer bade i skolesam-
menhang og det gvrige liv. Materialet
bestar af tre trin:

1.Enindledende afdaekning, der giver
viden om elevens ressourcer forud-
saetninger og behov i forhold til
elevens kommende undervisning.

2.Ved elevens skolestart bruges resul-
taterne fra forste del til pa en enkel og
praecis made at fa viden om elevens
niveau inden for litteracitet og
numeralitet.

3.Et redskab til systematisk at falge
elevens progression inden for basis-
dansk og senere supplerende dansk
som andetsprog ved hjeelp af
observationer af elevens deltagelse og
produktioner.
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3.2/ Fokus pa sprogudvik-
ling vs. fokus pa faglige
kompetencer

| sgsternotatet Viden Om sprog- og laese-
kompetencer hos tosprogede elever
beskrives det hvordan andetsproget er
et redskab til faglig leering. Dette bliver
meget synligt i tilfeeldet med nyan-
komne tosprogede, som er i den helt
tidlige fase af andetsprogstilegnelsen. |
begyndelsen har barnet behov for at der
er fokus pa sprogtilegnelsen, og for at
fole at det far hul pa koden. Det resulte-
rer i ungdige nederlag hvis barnet bliver
madt med faglige udfordringer som det
ikke kan klare bare nogenlunde tilfreds-
stillende pga. manglende andetsprogs-
kompetencer.

Pa den anden side har barnet brug for
masser af sprogligt input med andet-
sproget for at komme igennem faserne
beskrevet ovenfor. Dette input kan bar-
net f& pa to mader i skolen. Barnet kan
socialisere eller lege med bgrn som taler
dansk, i det omfang det ikke er for
sprogligt kraevende. Bern har en naturlig
lyst til at veere sammen med andre barn,
sa det vil veere motiverende for barnets
andetsprogstilegnelse at forsage at
bryde den sproglige kode til feellesska-
bet.

Den anden mulighed til sprogligt input
eri klasseveerelset. | begyndelsen far
barnet maske bare 1 pct. af det faglige
indhold med, men det bliver udsat for
sprogligt input som er nadvendigt mate-
riale til at begynde at bygge sproget op
helt fra bunden, som beskrevet tidligere
(Stille periode). P4 denne made formid-

ler den faglige undervisning i mindre
grad fagligt indhold til den tosprogede
elev, men bliver en motor i andetsprogs-
tilegnelsen. Gradvis eendres veegtfor-
holdet séledes at det faglige udbytte
udger en starre og sterre del af barnets
udbytte af undervisningen.

Nogle danske kommuner bruger mod-
tageklasser, mens andre tidligt eller helt
fra begyndelsen integrerer nyankomne i
almenundervisningen med sprogstette.
Der er desveerre ikke lavet starre syste-
matiske undersggelser af hvad der pa
kort og langt sigt er mest fordelagtigt for
de tosprogede elever. Men et afggrende
parameter er naturligvis at bagrnene
trives, og at de bliver sat i naturlige
kommunikative sammenhaenge som
giver dem lyst og mulighed for at fa
sprogligt input og selv bruge andet-
sproget aktivt.

Nogle nyankomne vil allerede vaere
begyndt at leere at lzese pd modersma-
let. Afhaengigt af hvad det er for et skrift-
system, er det en fordel fordi disse laese-
kompetencer kan overfgres til lsesning af
dansk. Hvis der er tale om et alfabetisk
skriftsprog ligesom dansk, kan laesekom-
petencer overfgres, men hvis der er tale
om et ikke-alfabetisk sprog (fx japansk)
sa er det vanskeligere at overfare kom-
petencer’. N&r farst nyankomne tosprog-
ede er godti gang med andetsprogs-
tilegnelsen (fase 3 0g 4), s& understattes
de i laesetilegnelsen som gvrige tosprog-
ede elever (se sgsternotatet Viden Om
sprog- og laesekompetencer hos tospro-
gede elever).
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