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1. INTRODUKTION TIL RAPPORTEN

Dette er en rapport om resultaterne fra forskningsprojektet Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen.
Resultaterne udkommer ogsa i en engelsk artikel, som bliver udarbejdet i labet af 2019.

Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen er finansieret af Bgrne- og Socialministeriet og gennemfart
i perioden 2016-2018. Projektet blev udviklet og afpravet i samarbejde med Egedal, Gentofte, Glad-
saxe, Halsnas, Horsens, Ikast-Brande, Morsg, Randers, Skive, Sorg, Tarnby, Vesthimmerland og
Aabenraa Kommune.

Projektet er gennemfart i et samarbejde mellem TrygFondens Bgrneforskningscenter, Aarhus Uni-
versitet og Rambgll Management Consulting. Projektleder (og bevillingshaver) fra TrygFondens Bar-
neforskningscenter var Dorthe Bleses, mens Rambgll Management Consultings projektleder var
Hanne Nielsen.

Vi vil gerne takke de 13 kommuner samt paedagoger, medhjelpere, dagplejere, foraeldre og barn, der
har veeret med i Vi lerer sprog i vuggestuen og dagplejen. Deres store arbejde med at udvikle og
afpregve indsatserne har bidraget til at skabe ny unik og international viden om, hvordan man kan
styrke 0-2 arige barns udvikling og lering i vuggestuen og dagplejen.

Vi vil gerne takke Bgrne- og Socialministeriet for at muliggere projektet.

Vi vil ogsa gerne takke en fglgegruppe bestaende af repraesentanter fra Bgrne- og Ungdomspaedago-
gernes Landsforbund (BUPL), Fag Og Arbejde (FOA), Daginstitutionernes Landsorganisation
(DLO), Foreeldrenes Landsforening (FOLA), Kommunernes Landsforening (KL), Bgrne- og Kultur-
chefforeningen (BKF), Foreningen af tale-hgreleerere i Folkeskolen (FTHF), Audiologopadisk For-
ening (ALF), Fagligt Selskab for Sundhedsplejersker og Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) for
deres steerke og positive bidrag til udviklingen af indsatserne og fortolkning af resultaterne.

Sidst, men ikke mindst, vil vi gerne takke de mange studentermedhjelpere ved TrygFondens Bgrne-
forskningscenter, der har arbejdet pa projektet.

1.1/ Baggrund og fokus for Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen

Alle barn tilegner sig flere og flere kompetencer med alderen, men der er stor forskel pa, hvor hurtigt
det gar. Ved udgangen af vuggestuetiden er der op til et ars forskel i udviklingen af tidlige kompe-
tencer inden for sprog, matematisk forstaelse og socioemotionelle kompetencer mellem bgrn med de
svageste og sterkeste kompetencer (se Bleses, Jensen, Nielsen, Sehested, & Madsen, 2016).

Samtidig peger forskning pa, at barndommen er det tidspunkt i livet, hvor det er allernemmest at
understgtte bagrns udvikling (Phillips et al., 2017). Derfor er der i Danmark blevet gennemfart en
reekke effektstudier af relativt korte indsatser (20 uger) til at styrke leringsmiljeet i vuggestuer og
barnehaver, der bygger pa ovenstaende viden. Leg og laring i vuggestuen (Bleses, Jensen, Nielsen,
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& Rathe, 2016; Bleses, Jensen, Slot, & Justice, Indsendt) har fokus pa bade sprog, matematisk for-
staelse og eksekutive funktioner, mens SPELL og Fart pa sproget, der var malrettet bgrnehavebgrn,
alene har fokus pa sprog. Indsatserne tager udgangspunkt i den danske dagtilbudstradition, der har
fokus pa og lykkes med at skabe varme og imgdekommende interaktioner med hgj falelsesmassig
understgttelse. | denne ramme tilbyder indsatserne statte til at styrke andre aspekter af leeringsmiljget
fx til at anvende flere leeringsunderstettende og inddragende strategier i hverdagssituationer med bgr-
nene (Slot, Bleses, Justice, Markussen-Brown, & Hgjen, 2018). Indsatserne kraever i udgangspunktet
ikke flere ressourcer, men understgtter, hvordan eksisterende ressourcer anvendes til at arbejde sy-
stematisk og malrettet med at styrke leeringsmiljget, inden for de givne rammer.

Indsatsernes effekter er afpravet i lodtreekningsforsgg i henholdsvis vuggestuer og barnehaver (Ble-
ses et al., 2015a, b; Bleses, Hgjen, Justice et al., 2018; Bleses, Hgjen, Dale et al., 2018). De har vist,
at det er muligt at understatte leeringsmiljget pa en made, sa barns sproglige og matematiske forstaelse
bliver styrket. Det stgrste udbytte opnaede bgrn, som deltog i Leg og lering i vuggestuen, hvor ber-
nene gennemsnitligt opnaede mellem 30 pct. og 80 pct. ekstra lering i labet af de 20 uger, indsatsen
varede — en gget lering, der har praktisk betydning for bgrnenes leering og udvikling. Pa tvers af
dagtilbud var de mest effektive indsatser dem, der skabte rammer for indsatsen, men lod det paedago-
giske personale omsatte indsatsen til en paedagogisk praksis, der var engagerende, relevant, og inte-
ressant for bgrnene (i modsetning til faste, foreskrevne leeringsaktiviteter). Pa tvers af studierne var
der imidlertid ogsa forhold, som kan have begranset bgrnenes udbytte af indsatserne.

For det farste var der stor variation med hensyn til, hvor meget og hvordan det psedagogiske personale
arbejdede med indsatsen. Derfor var der ogsa stor variation i, hvor meget barnene deltog i indsatsen,
og det havde betydning for deres udbytte. Alt andet lige viste studierne nemlig, at sproget udviklede
sig mest hos de bgrn, som deltog mere i indsatserne. Analyser peger pa, at gennemfarelsen af indsat-
serne bl.a. hang sammen med det paedagogiske personales parathed og kompetencer samt med den
organisatoriske kapacitet og ledelsesopbakning i dagtilbuddet. Store kommuneforskelle i forhold til
gennemfarelsesgrad peger pa, at forhold i kommunen kan have indflydelse pa, hvor let det er for det
enkelte dagtilbud at implementere indsatserne.

For det andet kan barnets hjemmemiljg have betydning for bgrnenes udbytte. | bgrnehaven (SPELL
og Fart pa sproget) var der ganske vist ikke forskel i udbyttet for forskellige bgrnegrupper, dvs. at
foraeldrenes baggrund ikke var afgerende for bgrnenes udbytte (Bleses et al., 2015a, b; Bleses, Hagjen,
Justice et al., 2018; Bleses, Hgjen, Dale et al., 2018). Her var den eneste forskel, at de bgrn, som
havde lave sprogkompetencer ved indsatsens opstart, fik stgrst udbytte (Dale, Logan, Bleses, Hgjen,
& Justice, 2018). Men i vuggestuen (Leg og leering i vuggestuen) var der ikke nogen signifikant effekt
af indsatsen for bgrn af foreeldre uden uddannelse og/eller af ikke-vestlig oprindelse (Bleses, Jensen,
Nielsen, & Rathe, 2016; Bleses, Jensen, Slot, & Justice, Indsendt).

Med udgangspunkt i resultater og erfaringer fra de tidligere danske dagtilbudsstudier var malet med
Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen mere specifikt at tilpasse og afpreve Leg og leering i vug-
gestuen med fokus pa, hvordan indsatsen kan implementeres bedre i dagtilouddene. Vi leerer sprog i
vuggestuen og dagplejen undersgger derfor effekten af en temabaseret 20 ugers indsats, der under-
statter barns sprog, matematiske forstaelse og eksekutive funktioner i laese- og legeaktiviteter, daglige
rutiner i sma og store grupper samt individuelt. Indsatsen tilpasses og udvides imidlertid pa forskel-
lige niveauer ved at:
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e Udvide og tilpasse indsatsen i dagtilbuddene (fremover kaldet basisindsatsen), sa den ogsa
kan anvendes i dagplejen.

e Understgtte implementeringen af basisindsatsen med etablering af en manedlig gruppebaseret
kollegial sparring pa den enkelte stue eller i legestuen, der er organiseret af en lokal sprogan-
svarlig med udgangspunkt i informationer om, hvordan arbejdet med indsatsen forlgber. Den
kollegiale sparring bliver desuden suppleret med individuel sparring.

e Inddrage lederne mere aktivt i indsatsen ved, at de far serskilt kompetenceudvikling, men
ogsa deltager i den kompetenceudvikling, det paedagogiske personale skal pa, med henblik pa
at stgtte implementeringen af basisindsatsen mere aktivt.

e Udvide arbejdet med basisindsatsen i dagtilbuddet med et intensiveret samarbejde med forael-
drene (fremover kaldet intensiv foraldreinvolvering), hvis bgrnene viser tegn pa at veare
sprogligt udfordret. Det involverer bl.a. kursus i grupper og individuelle familiesamtaler. In-
tensiv foraldreinvolvering organiseres og gennemfgres af en lokal foreeldreansvarlig.

e Gennemfgre en workshop i de involverede kommuner ved opstart af projektet, der har fokus
pa organisatorisk parathed samt tveerkommunale og kommunale implementeringsnetveerk,
med henblik pa at understatte det lokale arbejde med indsatsen.

Et vigtigt afsaet for tilpasningen af indsatsen er, at den bygger pa den bedste internationale og natio-
nale viden. Som led i projektet blev der derfor udarbejdet en metaanalyse af specifikke sprogindsatser
malrettet barn i alderen 0-5 ar, der var rettet mod at styrke leringsmiljget i dagtilouddet eller i hjem-
met (Bleses, Hgjen, Jensen, Dybdal, & Andersen, 2016). Som grundlag for foraldreindsatsen har vi
derudover indsamlet viden om foreeldres understgttelse af bgrns sprog i hjemmet, hos en gruppe lavt-
og hgjtuddannede forzldre, og gennemfart fokusinterview med udsatte foraldre (Bilag E).

1.2/ Undersggelsesspgrgsmal og design

Forskningsprojektet er designet til at besvare falgende spargsmal i forbindelse med basisindsatsen:
e Er bgrnenes sprog, matematiske forstaelse og eksekutive udvikling blevet styrket?

e | hvilket omfang er det generelle leeringsmiljg i dagtilbuddene blevet styrket?

e Hvordan er basisindsatsen implementeret, og hvilke forhold har betydning for implemente-
ringen?

Forskningsprojektet er designet til at besvare fglgende spergsmal i forbindelse med intensiv forzl-
dreinvolvering:
o | hvilket omfang har intensiv foreeldreinvolvering styrket de involverede bgrns leering, ud-
over det potentielle udbytte af basisindsatsen?

¢ | hvilket omfang er intensiv foraldreinvolvering implementeret, og hvilke forhold har betyd-
ning for implementeringen?
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For at besvare forskningsspgrgsmalene gennemfarte vi et lodtreekningsforsgg — ogsa kaldet et rando-
miseret kontrolleret forsag — hvor de deltagende dagtilbud blev tilfeldigt udtrukket til at arbejde med
Vi larer sprog i vuggestuen og dagplejen pa én af faglgende tre mader (Tabel 1):

Tabel 1. Oversigt over design af studiet

| 1. periode (2016-2017) | 2. periode (2017-2018)
Gruppe 1 Sadvanlig praksis (kontrolgruppe) Basisindsats
Gruppe 2 Basisindsats Basisindsats
Gruppe 3 Basisindsats Basisindsats + intensiv foraldreinvolvering

Designet gar det ogsa muligt at undersgge, om erfaring med indsatsen fra farste periode styrker det
paedagogiske personales implementering af indsatsen anden gang den gennemfgres, saledes at bgrne-
nes udbytte bliver hgjere, og om det har en positiv effekt for bgrnene at deltage i indsatsen mere end
én gang (for naermere beskrivelse af design, se kapitel 5.1/).

Effekterne for bgrnenes sprog, matematiske forstaelse, eksekutive funktioner, og socioemotionelle
kompetencer blev undersggt ved at sammenligne barnenes score i de forskellige grupper far og efter
indsatsen. Socioemotionelle kompetencer blev undersggt for at se, om udviklingen af disse kompe-
tencer enten gar i sta, fastholdes eller styrkes, nar der arbejdes eksplicit med sprog, matematisk for-
staelse og eksekutive funktioner. Effekten af indsatserne beskrives i kapitel 5/.

Implementeringen af de forskellige aspekter af indsatserne (basisindsats og basisindsats + intensiv
foraldreinvolvering) blev lgbende undersggt (kapitel 6/). Derudover gennemfgrte vi en undersggelse
af organisatorisk parathed i hver kommune, inden indsatsen gik i gang (kapitel 4/).

Implementeringsanalyserne og udvalgte resultater fra undersggelsen om organisatorisk parathed bli-
ver i rapporten brugt til at beskrive, hvordan det padagogiske personale arbejdede med indsatserne,
ligesom vi ogsa belyser sammenhangen mellem dagtilbuddenes kontekst (lokalt og pa kommuneni-
veau) og implementeringsgrad (se kapitel 6/). Derudover bliver effekt- og implementeringsanalysen
integreret i en analyse, hvor vi undersgger betydningen af implementeringsgrad og effekter for barn
(se kapitel 5/).

1.2.1/ Datagrundlag
| det fglgende beskrives det datagrundlag, som blev benyttet i projektet.

Deltagende dagtilbud og bgrnegrupper

Der indgik 13 kommuner i projektet. | alt har 257 dagtilbud med 112 vuggestuer (fordelt pa 289 stuer)
0g 145 legestuegrupper (659 dagplejere) arbejdet med Vi laerer sprog i vuggestuen og dagplejen fra
september 2016 til og med maj 2018.

Vi har fer- og eftermalinger for mere end 3000 bgrn i farste periode og for lidt feerre end 2400 bgrn i
anden periode. For malinger af sproglige og tidlige matematiske kompetencer kan de anvendte male-
redskaber kun fange udviklingen hos bgrn pa mindst 18 maneder, mens maleredskabet til eksekutive
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og socioemotionelle kompetencer kan anvendes til alle bgrn uanset alder. De enkelte analyser af ef-
fekterne af indsatsen er derfor typisk gennemfart pa feerre barn end det totale antal deltagende barn.
| alt indgar 252 dagtilbud med 110 vuggestuer (delt pa 280 stuer) og 142 legestuegrupper (545 dag-
plejere) og 5031 barn i effektanalysen, (heraf indgar 3081 bgrn i analyser for farste periode og 2371
bgrn i analyser for anden periode).

Data om bgrnenes kompetencer
Tabel 2 nedenfor giver et overblik over de kompetencer, der blev vurderet som led i evalueringen af

indsatserne samt over, hvilke maleredskaber vi anvendte til at vurdere kompetencerne.

Tabel 2. Oversigt over udviklingsomrade og maleredskaber for barn mellem 18 og 34 méaneder (udviklingsomra-
der markeret med fed er fokusomrader i indsatsen)

Udviklingsomrade | Méleredskaber Kort beskrivelse af maleredskaber

Receptivt ordforrad Receptivt Ordforrad 1-21 En iPad-baseret test af bgrnenes forstaelse af lette, mid-
delsvaere og sveere ord (fx ord for faldskeerm). Der an-
vendes tre aldersversioner. Testen administreres af pae-
dagogisk personale.

Produktivt ordforrdd | CDI-Sprogvurdering? Et spergeskema, der vurderer, hvor mange ord barn mel-
Sprogbrug lem 18-34 maneder kan sige (fx ord for mad og drikke,
legemsdele og ord om handlinger) samt sprogbrug (fx
om barnet taler om tidligere episoder, fremtidige episo-
der og ting, der ikke er til stede). Spargeskemaet udfyl-
des af paedagogisk personale, der kender det enkelte

barn godt.
Abstrakt ordforrad Matematiktjeksliste? Et spargeskema, der vurderer, hvor mange abstrakte ord
Talforstaelse barnet kan sige. Detindeholder bl.a. ord, der er relevante

for senere matematik (fx ord for sterrelser, former,
mengder mm.). Derudover vurderer skemaet barnets
talforstéelse (fx om barnet kan sige tilfeldige tal, om
barnet demonstrerer talforstaelse ved at bruge fingre, nar
man spgrger, hvor gammelt barnet er mm.). Spgrgeske-
maet udfyldes af peedagogisk personale, der kender det
enkelte barn godt.

Selvregulering SEAM*4 Et spargeskema, der evaluerer barnets selvregulering og
Empati samarbejde (barnets interesse for at udforske sin omver-
den og evne til at regulere og tilpasse sin adfeerd til om-
givelserne) samt barnets empati (at kunne skelne mel-
lemsigselv og andre samt kommunikere og afkode fa-
lelser). Der anvendes to aldersversioner. Spargeskemaet
udfyldes af paedagogisk personale, der kender det en-
kelte barn godt.

Note.!Friend & Keplinger (2008); Friend, Schmitt, & Simpson (2012); Hajen, Munkedal, Andreassen, Jensen, Krogh, Bylander, Bleses,
Dale & Friend 2018); 2Bleses, Jensen, & Hgjen (2017); Bleses, Jensen, Hgjen, & Dale (2018); 3Forskerudviklet spgrgeskema udviklet
i forbindelse med Leg og Lering i vuggesten (Bleses, Jensen, Nielsen, & Rathe, 2016); “Social-Emotional Assessment/Evaluation
Measure Research Edition (Sjo, Bleses, Dybdal, Nielsen, Sehested, Kirkeby, Kreiner, & Jensen, 2017; Sjo, Bleses, Dybdal, Kreiner, &
Jensen, 2018). Indekset Selvregulering er ikke er direkte mal for indsatsens elementer af eksekutive funktioner, da indekset ogsa maler
pé elementer af selvregulering, som indsatsen ikke har fokus pa. Redskabet blev alligevel valgt, fordi det pt. er det eneste pa dansk.
Det betyder, at effekterne pa de eksekutive funktioner kun delvist indfanges af det anvendte instrument.
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Registerdata om bgrnene og deres forzldre

Via barnenes cpr-numre var det muligt at tilkoble anonymiserede registerdata hos Danmarks Statistik
om begrnene og deres foraldres baggrund (ken, alder, oprindelse, mors uddannelse, fars uddannelse,
familiestatus, beskaftigelsesstatus [indkomstgrundlag] og boligform). For naermere definition af va-
riablene, se Bilag B. Dette giver et varieret sat af baggrundsvariable, som ger det muligt at undersgge
betydningen af sociodemografiske faktorer, der kan have indflydelse pa effekterne af indsatsen.

Data om det paedagogiske personales praksis

For at vi kan vurdere, i hvilket omfang arbejdet med Vi laerer sprog i vuggestuen og dagplejen har
pavirket den generelle peedagogiske praksis i dagtilbuddene, udfyldte padagogiske personale et spar-
geskema om deres praksis i forbindelse med bgrns legeaktiviteter, bagrns rolleleg, understgttelse af
barns egen planlegning af deres aktiviteter, teelle- og matematikaktiviteter og sprogaktiviteter. Denne
information er anvendt til at undersgge, om arbejdet med indsatsen har haft en afsmittende effekt pa
den generelle paedagogiske praksis i de involverede dagtilbud.

Spergeskemadata om indsatsernes gennemfgrelse

For at vi kan inddrage viden om, hvor meget de enkelte barn deltog i udvalgte dele af indsatsen,
udfyldte det peedagogiske personale pa stuen og den enkelte dagplejer ugentligt en kort refleksions-
note om bl.a. oplevelsen af bgrnenes engagement, og hvilke barn der deltog i fordybelsesforlgh i sma
grupper. Denne information er anvendt til at beregne det samlede antal forlgb, som hvert enkelt barn
deltog i som en indikator for graden af deltagelse i indsatsens forskellige aspekter. Den sprogansvar-
lige udfyldte manedlige refleksionsnoter vedrgrende omfanget og indholdet i den kollegiale og indi-
viduelle sparring. Lederne udfyldte manedlige refleksionsnoter om omfanget og indholdet af deres
understottelse af indsatsens gennemfarelse. Den foreldreansvarlige udfyldte refleksionsnoter om
omfang og indhold i de forskellige elementer af intensiv foreldreinvolvering. Analyser af refleksi-
onsnoter anvendes til at beskrive gennemfarelsen af Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen, til at
fa viden om, hvilke faktorer der pavirker gennemfgrelsen af indsatsen, og til at fa viden om, hvorvidt
gennemfgrelsesgrad pavirker effekterne for bgrnene.

Indledende workshop om organisatorisk parathed i kommunerne

For at satte fokus pa de lokale rammers betydning for implementeringen af indsatsen blev der som
indledning til projektet afholdt workshops (primo 2016), der afdeekkede den organisatoriske parathed
i de 13 deltagende kommuner. Organisatorisk parathed vedrgrer de deltagende kommuners forudseet-
ninger for at deltage i projektet og implementere bearedygtige praksisendringer i dagtilouddenes
sprogarbejde. Disse workshops, som repraesentanter for forvaltningsledelse, dagtilbudsledelse og per-
sonale deltog i, havde til formal at identificere potentielle drivkrafter og barrierer i de lokale rammer
for at implementere indsatsen. Denne information er anvendt til at give et indtryk af drivkraefter og
barrierer i arbejdet med Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen, med det formal at understgtte
implementeringen af indsatsen samt til at undersgge sammenhangen mellem kommunernes grad af
parathed (sddan som den vurderes her) og gennemfgrelsesgraden af indsatsen.

Evaluering af arbejdet med indsatsen blandt projektledere og paedagogisk personale

Det padagogiske personales arbejde med indsatsen var omdrejningspunktet i projektet, og deres op-
levelse af arbejdet med Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen er afgarende for vurderingen af, om
indsatser som Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen kan implementeres i praksis. Ved afslutnin-
gen af projektet inviterede vi derfor det paedagogiske personale i de 13 deltagende kommuner til at
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besvare et evalueringsskema, der skulle udfyldes pa stueniveau/gruppeniveau og som blev diskuteret
og kvalificeret pa et mgde med involverede fra de deltagende kommuner.

Et samlet overblik over alle data indsamlet i projektet ses i Tabel Al i Bilag B.

1.3/ Leesevejledning

I kapitel 2 sammenfattes forskningsprojektets overordnede konklusioner

e | kapitel 3 introduceres til indsatserne

o | kapitel 4 belyses drivkrafter og barrierer i implementeringen af indsatserne
o | kapitel 5 undersgges effekterne af indsatserne

e | kapitel 6 beskrives gennemfgrelsen af indsatserne



SAMMENFATNING OG KONKLUSIONER

2. SAMMENFATNING OG KONKLUSIONER

Vi laerer sprog i vuggestuen og dagplejen er malrettet de yngste barn i danske dagtilbud og fokuserer
pa at styrke leeringsmiljget og den samlede padagogiske praksis i dagtilbuddet. Vi laerer sprog i vug-
gestuen og dagplejen er udviklet med sarligt henblik pa, at indsatsen kan fungere som ramme for en
intentionel paedagogik, der styrker leringsmiljget for sprog, matematisk forstaelse og eksekutive
funktioner i bade voksen- og bgrnestyrede aktiviteter og daglige rutiner (fx maltider og puslesituati-
oner). Indsatsen er udviklet, ’tryktestet” og tilpasset i teet samarbejde med padagogisk personale,
ledere, konsulenter og foraeldre i de involverede 13 kommuner (Egedal, Gentofte, Gladsaxe, Halsnzs,
Horsens, Ikast-Brande, Morsg, Randers, Skive, Sorg, Tarnby, Vesthimmerland og Aabenraa Kom-
mune). Vi lerer sprog i vuggestuen og dagplejen er finansieret af Bgrne- og Socialministeriet og
gennemfgrt i perioden 2016-2018.

Der er afprovet en indsats i dagtilbuddene (kaldet basisindsatsen) og en intensiv foraldreinvolvering
(kaldet intensiv foraeldreinvolvering), der er malrettet foraeldre til barn med tegn pa svage sprogkom-
petencer. | farste periode (2016-17) blev basisindsatsen afprgvet, mens savel basisindsatsen som in-
tensiv foreeldreinvolvering blev afprgvet i anden periode (2017-18).

Basisindsatsen er en temabaseret indsats pa 20 uger, hvor det padagogiske personale med afset i
konkrete mal for barnenes kompetencer far redskaber til at skabe understgttende og engagerende
leringsmiljger, der styrker barns trivsel, udvikling, leering og dannelse. Et overordnet mal med ind-
satsen er at udvikle og understgtte en intentionel psedagogisk praksis, hvor der i hgjere grad er fokus
pa barnenes trivsel, udvikling, leering og dannelse i samspillet med de voksne.

Det paedagogiske personale tilretteleegger indsatsen i fem paedagogiske forlgb. Indsatsen foregar pri-
meert inden for en tredelt ramme om det paedagogiske arbejde med udgangspunkt i barnets dagligdag
i dagtilbuddet: Fordybelse i store og sma grupper, Fokus pa det enkelte barn i daglige rutiner og
Udforskning, hvis formal er at understatte det enkelte barns nysgerrighed og leering ved at stille ma-
terialer til radighed. Personalet far stillet en reekke redskaber til radighed, der med afset i de konkrete
mal understgtter personalet i at styrke interaktionen og samtalerne mellem bgrn og voksne. De grund-
lzggende elementer i indsatsen bygger pa evidens fra savel international som dansk forskning om,
hvordan lzeringsmiljget kan styrkes med malbar effekt pa barnenes kompetencer (for naermere beskri-
velse af basisindsatsen, se kapitel 3.2//). Indsatsen kraever i udgangspunktet ikke ekstra personaleres-
sourcer, men handler om at anvende eksisterende ressourcer pa andre mader inden for de givne ram-
mer.

Det padagogiske grundlag bag Vi lerer sprog i vuggestuen og dagplejen er i overensstemmelse med
and og indhold i den styrkede padagogiske lererplan pga.
o Det eksplicitte fokus pa at styrke det paedagogiske leeringsmiljg hele dagen

e Fokus pa emner og indhold, der falder inden for de seks leereplanstemaer

e Redskaber, der understgtter inddragelse af alle bgrn (herunder bgrn i udsatte positioner)
o Det serlige fokus pa foreldresamarbejdet

e Etableringen af en evalueringskultur af arbejdet
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Dette betyder, at indsatsen kan anvendes til at arbejde med den styrkede padagogiske lzereplan.

I anden periode blev udvalgte foraldre, hvis bern var blandt de sprogligt 31 pct. svageste, tilbudt at
deltage i intensiv foraldreinvolvering samtidig med, at deres bgrn deltog i basisindsatsen. Formalet
med intensiv foraldreinvolvering er at styrke foreeldrenes kompetencer til at understette deres barns
sprog i daglige rutiner ved at skeerpe deres opmarksomhed pa, hvad barn kan lere, og hvordan de
som foraeldre kan inddrage barnet i engagerende og understgttende samtaler. Intensiv foreeldreinvol-
vering bestar af: Tre familiesamtaler, to kursusgange samt ”’Stay and Play”, hvor der afholdes felles
aktiviteter for foraldre og barn i dagtilbuddet. Samtaler og kursus for foreeldre varetages enten af en
fra dagtilbuddet, der er udvalgt til at varetage denne rolle, eller en psedagogisk konsulent (for neermere
beskrivelse af den intensive indsats, se kapitel 3.3//).

Effekten af indsatserne blev undersggt i et lodtreekningsforsgg — ogsa kaldet et randomiseret kontrol-
leret forsgg — suppleret med lgbende data om implementering af indsatserne. Resultaterne af effekt-
studiet beskrives nedenfor separat for basisindsatsen og intensiv foraldreinvolvering (lees mere om
resultaterne af effektstudiet i kapitel 5/).

Studiet er designet til at besvare fglgende spgrgsmal i forbindelse med basisindsatsen:

e Er bgrnenes sprog, matematiske forstaelse og eksekutive udvikling blevet styrket?
e | hvilket omfang er det generelle leringsmiljg i dagtilouddene blevet styrket?

e Hvordan er basisindsatsen implementeret, og hvilke forhold har betydning for implemente-
ringen?

Studiet er designet til at besvare fglgende spergsmal i forbindelse med intensiv foraldreinvolvering:

e | hvilket omfang har intensiv foreeldreinvolvering styrket de involverede bgrns leering ud-
over det potentielle udbytte af basisindsatsen?

o | hvilket omfang er intensiv foraldreinvolvering implementeret, og hvilke forhold har betyd-
ning for implementeringen og effekten af indsatsen?

2.1/ Basisindsatsen

| dette afsnit sammenfattes forst effekterne af arbejdet med basisindsatsen (kapitel 5.2/). Derefter
sammenfattes resultaterne af analysen af, hvilke faktorer der pavirker gennemfgrselsgraden af basis-
indsatsen (kapitel 6.1/).
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2.1.1/ Effekt af arbejdet med basisindsatsen

Basisindsatsen styrker bgrns sprogudvikling, talforstaelse og empati

Basisindsatsen har en statistisk signifikant positiv effekt pa bgrnenes ordforrad, bade nar det geelder
deres receptive og produktive ordforrad, abstrakt ordforrad og talforstaelse. Effektstarrelserne ligger
mellem 0,10 for produktivt ordforrad og 0,59 for abstrakt ordforrad. Omregnet svarer det til, at bar-
nene har faet mellem 9 pct. og 44 pct. ekstra leering inden for disse omrader sammenlignet med ber-
nene i kontrolgruppen.

Effekterne er betydelig starre for abstrakt ordforrad og talforstaelse end for receptivt og produktivt
ordforrad. Det skyldes sandsynligvis, at der i malingen af abstrakt ordforrad og talforstaelse er et stort
overlap pa ca. 75 pct. mellem de ord, bgrnene bliver malt pa, og de ord, der bliver arbejdet med i
indsatsen, (det kan dog ogsa haenge sammen med, at det er dér, den padagogiske praksis er styrket
mest, se nedenfor). | malingen af receptivt og produktivt ordforrad er der derimod stort set ikke over-
lap mellem fokusord i indsatsen og ord i maleredskabet. Resultaterne viser saledes, at bgrnene i vidt
omfang tilegner sig de ord, der bliver arbejdet specifikt med i indsatsen, samtidig med, at der er en
afsmittende effekt pa deres generelle ordforrad, fordi de undervejs bliver bedre til at tilegne sig nye
ord. Det er vaesentligt, at indsatsen ikke blot gger bgrnenes ordforrad nu og her, men ogsa styrker
deres forudsetninger for at leere og udvikle sig sprogligt. Det giver hab om, at indsatsen ikke begraen-
ser sig til korttidseffekter, som er det, der males pa i indsatsen, men at bagrnenes generelle evne til at
lere bliver styrket af indsatsen med positive langtidseffekter til falge. Om dette rent faktisk er tilfel-
det, kraever opfalgende forskning, nar barnene bliver aldre.

Der er ingen statistisk signifikante effekter pa sprogbrug (bgrnenes evne til at bruge dekontekstuali-
seret sprog). Der er heller ingen effekt pa selvregulering. (Det er dog vigtigt at veere opmarksom pa,
at det instrument, der blev anvendt til at male effekten, kun delvist indfanger de aspekter af eksekutive
funktioner, der bliver arbejdet med i indsatsen). Til gengeld finder vi en signifikant positiv effekt pa
empati. Det indikerer, at selvom fokus i indsatsen er pa sprog, matematisk forstaelse og eksekutive
funktioner, har det ikke nogen negativ betydning for berns socioemotionelle udvikling. Tvertimod
kan indsatsen have afledte positive effekter pa berns empati, maske pga. det fokus indsatsen generelt
har pa interaktioner af hgj kvalitet og pa interaktioner i sma grupper.

Barn i vuggestuen og dagplejen har lige meget gavn af indsatsen
Der er ikke statistisk signifikante forskelle pa effekterne for vuggestue og dagpleje. For tidlig mate-
matisk forstaelse er der dog en svag tendens til, at effekterne er mindre i dagplejen end i vuggestuen.

Mens der tidligere er afprevet indsatser, som havde til formal at understgtte udvikling af sprog og
matematisk forstaelse i dagplejen (Fremtidens dagtilbud), er det forste gang, at vi i Danmark har
afprgvet effekten af en systematisk malrettet indsats i dagplejen, der arbejder med faste leeringsom-
rader og fokusord. Det er derfor yderligere positivt, at effektstudiet viser, at indsatsen er lige sa ef-
fektiv i dagplejen som i vuggestuen, og at dagplejen saledes nu har en indsats til radighed, der styrker
leringsmiljoet.

Basisindsatsen gavner alle bgrns leering
Kan, alder, oprindelse og sociale forhold i hjemmet har ligeledes stort set ingen betydning for bar-
nenes udbytte, dvs. der var kun fa og usystematiske statistisk signifikante forskelle.
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Det er et vigtigt resultat, at Vi leerer sprog i dagplejen og vuggestuen gavner alle bgrn nasten lige
meget, fordi en universel og ressourcelet indsats som Vi lerer sprog i vuggestuen og dagplejen, der
har lille eller moderat effekt pa alle bgrn, har en starre gennemslagskraft end en indsats, der har stor
effekt pa fa bern.

Barn, der deltager meget, leerer mest

Analysen viser, at jo flere aktiviteter barnet deltager i, jo mere forbedrer barnet sine sproglige kom-
petencer og talforstaelse. Saledes giver en hgj deltagelsesgrad signifikant starre effekter end en lav
deltagelsesgrad — og i de fleste tilfelde er der slet ingen effekt, hvis omfanget af deltagelse er lavt.

Barnene i indsatsgruppen deltog i gennemsnit i to ugentlige fordybelsesaktiviteter i store grupper, to
fordybelsesaktiviteter i sma grupper og fem individuelle fokussituationer, hvilket er mere end mini-
mumsanbefalingen. Deltagelsesgraden var lige hgj i fgrste og anden periode. Der er dog stor varia-
tion med hensyn til, hvor meget det enkelte barn deltager, men deltagelsen haenger stort set ikke
sammen med bgrnenes og familiens baggrund, dvs. et barns familiebaggrund afger ikke, hvor meget
barnet deltager i indsatsen.

Det er et veesentligt resultat, at mere af indsatsen resulterer i bedre udvikling, fordi det understatter,
at det er de aktive elementer i indsatsen, der styrker bgrnenes udvikling. Det underbygges af imple-
menteringsanalyser (kapitel 6.1.2/), der viser, at det paedagogiske personale arbejdede aktivt med
rammen og redskaberne i Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen og dermed styrkede leringsmil-
joet for de bgrn, der deltog i indsatsen.

Helt konkret viser implementeringsanalyser, at det paedagogiske personale navnlig understgttede bar-
nenes sprog gennem samtaler med bgrnene i aktiviteter, leg, rutiner og omsorgssituationer, hvor de
med udgangspunkt i malordene prasenterede bgrnene for et rigt og avanceret sprog. Det skete i lidt
hgjere grad i vuggestuer end i dagpleje. Det paedagogiske personale understgttede ogsa barnenes ek-
sekutive funktioner. | arbejdet med Vi leerer sprog i dagplejen og vuggestuen anvendte det paedago-
giske personale navnlig de strategier, der inddrager bgrnene aktivt i samtaler, stilladserer deres sprog-
udvikling og gar det muligt at tilpasse samtalen til det enkelte barns behov.

Bgrnene far ogsa et udbytte, anden gang de deltager i indsatsen

Ogsa anden gang barnene deltager i indsatsen, gger indsatsen deres sproglige kompetencer. Udbyt-
tet er ganske vist mindre anden gang, men det betyder ikke desto mindre, at barnets samlede udbytte
af indsatsen stiger. Samlet set far barnene et endog meget stort udbytte af at deltage i indsatsen to
gange med effekter pa helt op til 0,90 for abstrakt sprog og 0,63 for talforstaelse og mindre effekter
for receptivt ordforrad (0,17) og produktivt ordforrad (0,14). Der skal dog tages forbehold for, at
analysen af udbyttet af at deltage to gange er baseret pa en mindre gruppe barn.

Det viser, at det paedagogiske personale er i stand til hen over tid at arbejde med Vi laerer sprog i
vuggestuen og bagrnehaven pa en differentieret og malrettet made, der understetter det enkelte barns
behov, sa det enkelte barn ogsa far noget ud af indsatsen, anden gang barnet deltager. Ligeledes pe-
ger det pa, at dagtilbud godt kan arbejde med indsatsen flere gange inden for en kortere tidsperiode,
idet bgrn, som deltager to gange, bliver ved med at gge deres leering, og samlet set udvikler sig rig-
tig meget.
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Det paedagogiske personale bliver bedre til at gennemfgre indsatsen anden gang

Selvom der er positive effekter pa barnenes kompetencer, uafhangig af om det padagogiske perso-
nale gennemfarer indsatsen for farste eller anden gang, er det kun muligt at pavise signifikante for-
skelle i effekterne for receptivt ordforrad, hvor der er en signifikant positiv forskel med en effekt-
starrelse pa 0,2-0,3. Det betyder, at det paedagogiske personale bliver signifikant bedre til at gge
barnenes udbytte pa dette omrade, nar de gennemfarer indsatsen for anden gang.

Der er imidlertid en raekke indikationer i analyserne pa, at det paedagogiske personale bliver bedre til
at gennemfgre indsatsen anden gang. Saledes er der store og positive forskelle for barn af ikke-dansk
oprindelse og for barn i dagplejen. Det indikerer, at psedagogisk personale, som gennemfarer indsat-
sen anden gang, bliver bedre til at lgfte bgrn af ikke-dansk oprindelse, og at erfaringseffekten er starst
for dagplejere. Implementeringsanalyser viser endvidere, at peedagogerne i anden periode blev endnu
bedre til at anvende strategier, idet de bade anvendte flere forskellige strategier og anvendte hver af
dem hyppigere.

Det tyder samlet set pd, at erfaringerne fra farste gang hjeelper personalet til at opna en starre sikker-
hed og evne til at gennemfgre basisindsatsen anden gang og dermed i sidste ende til at gge bgrnenes
udbytte. Det peger med andre ord pa, at arbejdet med indsatsen over tid skaber lgbende forbedringer
af lzeringsmiljget, der kan males pa barnenes udvikling.

Arbejdet med Vi laerer sprog i vuggestuen og dagplejen styrker den padagogiske praksis
Et overordnet formal med Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen er at styrke leeringsmiljget og
den samlede paedagogiske praksis i dagtilbuddet.

At det sker, har vi omtalt ovenfor pavist ved hjelp af implementeringsanalyser af dagtilouddenes
arbejde med Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen.

Derudover har vi mere eksplorativt anvendt et standardiseret redskab, der maler det padagogiske
personales selvrapporterede brug af udvalgte udviklings- og leeringsorienterede aktiviteter og prak-
sisser: Leg, rolleleg, selvregulering, matematikaktiviteter og sprogaktiviteter. Af disse kategorier bli-
ver kun de tre sidste helt eller delvist understgttet af de leeringsomrader og redskaber, der indgar i Vi
leerer sprog i vuggestuen og dagplejen.

Analysen viser, at der er en tendens til, at arbejdet med Vi lerer sprog i vuggestuen og dagplejen over
tid forbedrer det paedagogiske personales leringsaktiviteter og paedagogiske praksisser inden for alle
fem kategorier. Sammenlignet med kontrolgruppen er der dog kun signifikant effekt for matematik-
aktiviteter med en effektstarrelse pa 0,3. Dette resultat er i overensstemmelse med, at det er i forbin-
delse med abstrakt ordforrad og talforstaelse, vi finder de sterkeste effekter af Vi leerer sprog i vug-
gestuen og dagplejen.

| forhold til sprog- og selvreguleringsaktiviteter og praksisser finder vi positive men ikke signifikante
effekter. | forhold til selvregulering afspejler dette resultat formentlig dels, at disse aktiviteter og
praksisser kun delvis understgttes af elementerne i Vi laerer sprog i vuggestuen og dagplejen, dels at
arbejdet med Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen i forhold til barnenes eksekutive funktioner
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ikke har veeret tilstreekkelig til at styrke bgrnenes kompetencer mere end hos bgrnene i kontrolgrup-
pen.

| forhold til sprog afspejler resultatet formentlig, at der i forvejen er meget fokus pa sprog i de danske
dagtilbud, sa forskellen i selvrapporteret praksis ikke er signifikant steerkere i indsatsgruppen. Effekt-
studiet og implementeringsanalyser viste nemlig, at den made, det padagogiske personale i indsats-
gruppen arbejder med sprog pa, styrker barnenes sprog mere end i kontrolgruppen.

Endelig er der forventeligt ingen signifikant effekt pa leg- og rollelegsaktiviteter og praksisser, men
tendensen er dog positiv, hvilket indikerer, at det ggede fokus pa sprog og eksekutive funktioner ikke
pavirker kvaliteten og omfanget af leg og rolleleg negativt.

Det paedagogiske personale oplever, at arbejdet med indsatsen kvalificerer deres padagogiske
arbejde

En efterfglgende evaluering viser, at det peedagogiske personale i bade vuggestue og dagpleje synes,
at Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen er anvendeligt og kvalificerer det paedagogiske arbejde
med bgrnene. Mange — ikke mindst i dagplejen - er glade for materialerne, som de finder inspirerende
for bade barn og voksne. Af szrlig veerdi naevner det padagogiske personale systematikken og plan-
lzgningen, der giver indsigt, overblik og fokus pa det sproglige arbejde, og sikrer at padagogerne
kommer omkring hvert enkelt barn. Desuden oplever de det som en stor styrke, at alle medarbejdere
via arbejdet med indsatsen har faet en falles viden og et falles sprog om bgrns lering og sproglige
udvikling. Mens arbejdet med konkrete mal og malord generelt modtages godt, giver flere dog udtryk
for, at de godt kunne taenke sig, at der var leengere tid til at arbejde med de konkrete malord. Endelig
fremhaver personalet, at det er motiverende at opleve, at barnene er engagerede og interesserede i at
deltage, og at de flytter sig rent sprogligt.

Det er farst og fremmest de positive effekter, der peger pa, at en udrulning af Vi leerer sprog i vugge-
stuen og dagplejen til andre dagtilbud kan styrke barns trivsel, udvikling, leering og dannelse, men at
personalets generelle oplevelse af arbejdet med indsatsen er positiv, er ogsa en vigtig faktor for ud-
bredelsespotentialet.

2.1.2/ Faktorer der pavirker gennemfgrelsesgraden af basisindsatsen

Dagtilbuddene har omsat arbejdet med basisindsatsen til en paedagogisk praksis, der styrker leerings-
miljget for det enkelte barn. Der er imidlertid variation i, hvor meget det enkelte barn deltager i ind-
satsen, og det er derfor vigtigt at belyse, hvilke faktorer der ser ud til at pavirke gennemfarelsesgra-
den.

Kollegial sparring gger gennemfgrelsesgraden

Den kollegiale sparring blev kun gennemfgrt i begreenset omfang i vuggestuer og dagpleje, men nar
den blev gennemfart, havde den fokus pa relevante aspekter af indsatsen (fx refleksion over, hvor-
dan planlagte aktiviteter kan understgtte leeringsmal, og hvilke understgttende strategier, der kan
stgtte individuelle bgrns udvikling. Deltagerne var motiverede og engagerede og oplevede, at det
var inspirerende og leererrigt at deltage i sparringen.
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En indledende analyse viser, at det i vuggestuen har signifikant positiv betydning for gennemfarelsen
af indsatsen, malt som det enkelte barns deltagelsesgrad, nar det lykkes at gennemfare sparringen i et
vist omfang. Derudover har forskellige aspekter knyttet til kvaliteten af sparringen (fx god stemning,
motivation og refleksion over praksis) signifikant betydning for gennemfarelsesgraden i vuggestuer
og dagplejer. Det tyder alt i alt pa, at der er et potentiale i at understgtte implementeringen af indsatsen
med kollegial sparring.

Ledelsesmaessig understattelse gger gennemfgrelsesgraden

Lederne understgttede implementeringen af indsatsen ved at organisere planlegningen, deltage i
planlegningsmader og sparre med medarbejderne om savel rammerne for indsatsen som det Ig-
bende arbejde med indsatsen.

En indledende analyse viser, at det har signifikant positiv effekt pa gennemfarelsen i vuggestuen, hvis
lederne deltager i planlegningen i farste, men ikke i anden periode. Det tyder pa, at understgttelse fra
lederne er vigtigst i starten af projektet. Det understattes ogsa af analyserne navnt ovenfor, der peger
pa, at det paedagogiske personale gennemfgrer indsatsen med starre kvalitet i anden periode. | dag-
plejen er der en signifikant positiv sammenhang mellem gennemfgrselsgrad og lederens anvendelse
af en bred vifte af sparringsformer, mens det i vuggestuerne er indholdet i sparringen, som gger gen-
nemfarelsen.

Forhold i kommunen kan gge gennemfarelsesgraden

Endelig peger en indledende analyse blandt de deltagende kommuner pa, at det gger gennemfarslen
af indsatsen malt som det enkelte barns deltagelsesgrad, hvis kommunen har en strategi/politik/mal
for sprogindsatsen i kommunen. Formentlig fordi det gar dem mere parate til at arbejde med indsat-
ser som Vi laerer sprog i vuggestuen og dagplejen. Det peger pa, at kommunernes eksisterende stra-
tegier og organisering er veesentlige forhold at undersgge neermere for at opna en bedre forstaelse af
kommunale forskelle i gennemfarelsesgrad og for at forsta, hvordan man pa kommunalt plan bedst
understgtter sprogindsatser som Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen.

2.2/ Intensiv foreaeldreinvolvering

| dette afsnit sammenfattes farst effekterne af arbejdet med den intensive foraldreinvolvering
(kap.5.3). Derefter sammenfattes resultaterne af analysen af, hvilke faktorer der pavirker gennemfar-
selsgraden af den intensive foraldreinvolvering (kapitel 6.2/).

2.2.1/ Effekt af arbejdet med intensiv foraldreinvolvering

For den intensive foreldreinvolvering finder vi positive effekter for de fleste sprogomrader, som er
oven i effekten af basisindsatsen. Dog er der overraskende negative effekter for receptivt ordforrad.
For produktivt ordforrad og sprogbrug er effekterne 3-4 gange starre end effekterne af basisindsatsen,
og for abstrakt ordforrad og talforstaelse er de ekstra effekter 1-2 gange starre end effekterne af ba-
sisindsatsen. Effekterne er dog ikke signifikante formentlig pa grund af for fa observationer.
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Der er en tydelig tendens til, at jo mere foraeldrene deltager i indsatsen, jo sterre er effekterne pa
bgrnenes kompetencer. Hvis de deltager fuldt ud i alle aktiviteter, er effekterne vaesentlig starre end
de effekter, vi finder for basisindsatsen.

Der er ogsa en systematisk tendens til, at bgrn med ikke-dansk oprindelse opnar starre effekter pa
deres sproglige kompetencer, hvis deres foraldre deltager i den intensive foraldreinvolvering, navn-
lig nar det geelder tidlige matematiske kompetencer. Det betyder, at disse bgrn kommer teettere pa
niveauet for danske barn.

Samlet set er der derfor klare tegn pa, at den intensive foreldreinvolvering har potentiale til at for-
bedre bgrnenes kompetencer, men det er ikke muligt at pavise signifikante effekter sandsynligvis pa
grund af manglende deltagelse (se nedenfor).

2.2.2/ Foraldrenes deltagelsesgrad i intensiv foraldreinvolvering

Foreeldre, der blev udvalgt til indsatsen pa basis af deres barns lave sprogscore, havde ofte en mor
med ingen eller en lav uddannelse og/eller var af ikke-dansk oprindelse.

Foreeldrenes deltagelsesgrad var lav men haenger ikke sammen med sociogkonomisk baggrund
Foreeldrenes deltagelsesgrad i indsatsen var lav, idet kun 23 pct. gennemfgrte alle elementer, mens
deltagelsesgraden i enkelte elementer var op til 80 pct. Der er ikke en steerk indikation af, at bestemte
typer foraldre deltager i hajere eller mindre grad i indsatsen. Men det store frafald undervejs er en
udfordring for muligheden for at indlgse potentialet i intensiv foraldreinvolvering.

Paratskabsworkshoppen med de deltagende kommuner peger p4, at det kan have veret en udfordring
for implementeringen, at det peedagogiske personale i forvejen oplevede, at de manglede veerktgjer
til foreeldresamarbejde om barnets udvikling og leering. Det kan ligeledes have hemmet implemen-
teringen, at nogle dagtilbud ikke er vant til at betragte forseldrene som en ressource i arbejdet med
barnets udvikling, at foreeldrene omvendt ikke altid er bevidste om deres ansvar og rolle for barnets
lzering og udvikling, samt at nogle dagplejere kan have svert ved at patage sig rollen med at vejlede
forzldrene, da deres relationer til foreeldrene ofte er mere private.

Undervejs i projektet gav flere projektledere ogsa udtryk for, at det var en udfordring for implemen-
teringen af intensiv foraldreinvolvering, at foreeldrene skulle deltage i mange aktiviteter pa kort tid.
Intensiteten i foreeldreindsatsen betgd, at mange ressourcesterke foreeldre sagde fra, fordi de ikke
havde tid, mens de udsatte familier sagde fra, fordi de ikke kunne overskue det. Det padagogiske
personale peger endvidere pa, at det er vigtigt for rekrutteringen at formidle tilouddet rigtigt, sa for-
&ldrene oplever det som et positivt tiloud og ikke som en negativ stempling af deres barn eller en
kritik af deres foraeldrerolle. | forleengelse heraf viser implementeringsanalysen i kapitel 6/, at delta-
gelsesgraden blandt foraldrene gennemsnitligt er hgjere i de dagtilbud, hvor der er flere barn udvalgt
til den intensive foreldreinvolvering. Formentlig fordi de udvalgte foraldre sa oplever, at de har et
feellesskab med andre foraeldre om at deltage i indsatsen, og at de ikke skiller sig sa meget ud.
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Foraldresamarbejdet blev oplevet som konstruktivt

Nar det lykkedes at rekruttere og fastholde forzldrene i intensiv foraldreinvolvering, oplevede det
paedagogiske personale, at foraeeldresamarbejdet var serdeles konstruktivt og gjorde den enkelte fa-
milie til en aktiv del af et malrettet samarbejde om at styrke barnets sproglige udvikling.
Sammenholdt med foraldresamarbejdets potentiale for at styrke bgrnenes kompetencer peger dette
pa, at der fremadrettet er behov for at fa mere fokus pa, hvordan man kan understgtte foreeldresamar-
bejdet via understgttende redskaber, gget bevidsthed om foraeldresamarbejdets potentiale og en naer-
mere afdaekning af, hvor intensivt forseeldresamarbejdet skal veere, far det har effekt.

2.3/ Det videre arbejde med Vi laerer sprog i vuggestuen og dagplejen

Vi laerer sprog i vuggestuen og dagplejen er en lavintensiv indsats, som virker ved, at det paedagogiske
personale omseetter rammer og redskaber til en padagogisk praksis, der styrker leeringsmiljget og
barns trivsel, udvikling, leering og dannelse med dokumenteret positiv effekt pa bgrns sproglige ud-
vikling og matematiske forstaelse og en afsmittende positiv effekt pa deres empati.

Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen er et konkret redskab, der kan anvendes i arbejdet med den
styrkede paedagogiske lereplan. Indholdsmaessigt kan indsatsen tenkes sammen med arbejdet med
alle leereplanstemaerne. Det afgerende i indsatsen er nemlig ikke temaerne, men at personalet selv til-
rettelegger den paedagogiske praksis med udgangspunkt i forskningsbaseret viden om, hvad bern kan
leere, og hvordan de laerer i forhold til sprog og eksekutive funktioner, og at det foregar inden for en
paedagogisk ramme, der har sarligt fokus pa at styrke interaktionen mellem bern og voksne.

Alle materialer, der er nedvendige for at gennemfore basisindsatsen, er stillet gratis til radighed pa
TrygFondens Berneforskningscenters hjemmeside:
http://childresearch.au.dk/dagtilbud/sprog/materialer-til-vi-laerer-sprog-i-vuggestuen-og-dagplejen/

Selvom resultaterne fra den intensive foreldreindsats var lovende, vil vi ikke anbefale, at dagtilbud-
dene arbejder videre med den 1 sin nuvarende form. Disse redskaber er derfor ikke stillet til radighed.
Men vi vil afsege mulighederne for at afpreve indsatsen igen med henblik pé at undersege, hvordan
rammerne for den intensive foreldreinvolvering kan tilpasses, s& gennemforelsesgraden forbedres.

Vi laerer sprog i vuggestuen og dagplejen er en del af konceptet Vi laerer sprog, der ogsa omfatter
materialer, som er malrettet bgrnehaven. Disse kan findes pa TrygFondens Barneforskningscenters
projektsider om Fart pa sproget: http:/childresearch.au.dk/dagtilbud/sprog/fart-paa-sproget/ og
SPELL.: http://childresearch.au.dk/dagtilbud/sprog/spell-sprogtilegnelse-via-legebaseret-laesning/
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BESKRIVELSE AF INDSATSERNE

3. BESKRIVELSE AF INDSATSERNE

Vi lerer sprog i vuggestuen og dagplejen er udviklet, sa indsatsen kan fungere som ramme for en
intentionel paedagogik, der styrker leringsmiljget for sprog, matematisk forstaelse og eksekutive
funktioner i bade aktiviteter, daglige rutiner og omsorgsaktiviteter.

Da der allerede arbejdes med sprog og eksekutive funktioner i forbindelse med den padagogiske
lereplan, indgar arbejdet med indsatsen ogsa som en naturlig del af det peedagogiske arbejde. Pa den
made kan indsatsen betragtes som en anden made at arbejde med den styrkede padagogisk lereplan
pa, idet arbejdet med flere af temaerne er integreret i indsatsen. Det afgarende er heller ikke temaerne,
men at personalet selv tilretteleegger leeringsmiljget med udgangspunkt i forskningsbaseret viden om,
hvad barn kan lzre, og hvordan de leerer i forhold til sprog og eksekutive funktioner, og at det foregar
inden for en padagogisk ramme, der har serligt fokus pa at styrke interaktionen mellem bgrn og
voksne.

| dette kapitel beskrives det teoretiske og empiriske afset for udviklingen af de grundleeggende ele-
menter i Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen.

3.1/ Teoretisk og empirisk afsat for udvikling af indsatserne

Afsettet for udviklingen af de to indsatser i Vi lzerer sprog i vuggestuen og dagplejen er bade teoretisk
og empirisk. Det inkluderer studier, der omhandler bgrns udvikling, faktorer, der pavirker udvikling,
og hvordan bgrns udvikling bedst kan understattes. De mest centrale pointer fra den forskning, vi har
trukket pa, er angivet i Boks 1. Nogle af disse bliver efterfalgende uddybet.

Boks 1. Oversigt over teoretisk og empirisk afseet for udvikling af Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen
e Empiribaserede bioudviklings-, miljg- og interaktionsteorier om hvordan bgrn lerer (Broffenbrenner,
1994; Center of the Developing Child, 2016; Hoff, 2013; Zauche, Thul, Mahoney, & Stapel-Wax, 2016).
Disse peger pa, at kompetencer bygges op fra bunden, og at barn leerer i interaktion med andre voksne og
barn.

e Teorier omtilegnelse af tidlige kompetencer og hvilke kompetencer, der forudsiger senere leering i skolen
(Duncan et al., 2007, La Paro & Pianta, 2000; McClelland et al., 2014). Disse viser, at sprog, matematisk
forstaelse og eksekutive funktioner er vigtige kompetencer, der udvikles tidligt og understatter senere ud-
vikling og leering i skolen.

e Studier af danske bgrns tilegnelse af sprog, matematik, socioemotionelle og eksekutive funktioner (Bleses
etal., 2007; 2008; 2010; Bleses, Jensen, Nielsen, Sehested, & Madsen, 2016; Hgjen & Bleses, 2010). Disse
demonstrerer, at der ogsa i danske dagtilbud er en gruppe af barn, der har svage sprogkompetencer hele
vejen gennem dagtilbudsperioden. Isear barn, hvis foraldre er uden uddannelse eller har en lav uddannelse,
samt barn, hvis forzeldre er af ikke-dansk oprindelige, har stgrre sandsynlighed for at veere sprogligt udfor-
drede.

e Viden om potentiale for styrkelse af leeringsmiljget i dagtilbud (Slot, Bleses, Justice, Markussen-Brown,
& Hgjen, 2018; Slot & Bleses, 2018; Bleses, Jensen, Slot, & Justice, Indsendt) og i hjemmet (Hgjen, Bleses,
Jensen, & Dale, Under udgivelse; Hgjen, Bleses, Hoff, & Dale, Indsendt; Hgjen, Bleses, & Rathe, 2016).
Disse indikerer, at mens leeringsmiljget i danske dagtilbud er af hgj kvalitet med hensyn til understattelse af
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sociale kompetencer, er der lav kvalitet med hensyn til understattelsen af begrebsudvikling og sprogtileg-
nelse mere generelt. Studierne viser ogsa, at der generelt er stor variation mellem dagtilbuddene med hensyn
til kvaliteten af leeringsmiljget, iseer hvad angar den sproglige understattelse. Studier af leeringsmiljget i
hjemmene viser, at mens foreeldre i Danmark generelt skaber gode forudsatninger i hjemmet for lzering og
trivsel ved, at de generelt er understattende og lydhare, hyppigst leeser sammen med barnet og i det hele
taget ofte taler med barnet om oplevelser i hverdagen, er der ogsa en mindre gruppe af foreeldre, for hvem
dette ikke geelder.

e  Metaanalyser, der peger pa vigtigheden af ”hojkvalitetsinteraktioner” enten i dagtilbud eller i hjemmet
(fx Bleses., Hgjen, Jensen, Dybdal, & Andersen, 2016; Chambers, Cheung, & Slavin, 2016; Larsen et al.,
2011; Parenting matters, 2017). Disse peger pa en reekke elementer, som er med til at skabe understattende
og engagerende leeringsmiljger i hjemmet.

e Viden fra lodtraekningsforsgg af barnehaveindsatser, SPELL og Fart pa sproget (Bleses et al., 2016, Ble-
ses, Hgjen, Justice et al., 2018, Bleses, Hgjen, Dale et al., 2018) og vuggestuestueindsatsen Leg og laering
i vuggestuen (Bleses, Jensen, Nielsen, & Rathe, 2016), der er afprovet i en dansk padagogisk kontekst.
Disse viser, at en systematisk og malrettet indsats har en effekt pa flere sproglige kompetencer og matema-
tisk forstaelse.

e Viden fra lodtreekningsforsgg af foreeldreindsatser som kuffertprojektet (Jakobsen & Andersen, 2013) og
READ (Andersen & Nielsen, 2016), der er afprgvet i Danmark. Disse viser, at en systematisk indsats tages
vel imod af foraeldrene og understatter barnenes udvikling.

e Danske undersggelser af foreeldresamarbejdet (EVA, 2016) og fokusgruppeinterview blandt udsatte for-
eeldre (se Bilag E). Disse peger pa, at (iszer udsatte) foraeldre gerne vil have mere aktiv hjelp til at under-
stgtte deres bgrns udvikling.

3.1.1/ Tidlige kompetencer der har betydning for senere udvikling og leering

Ved at udforske verden og via samveeret med andre mennesker, tilegner bgrn sig gennem hele barn-
dommen en reekke kompetencer, der ger det muligt for dem at forsta sig selv og den verden, de er en
del af og dermed ogsa at deltage i sociale feellesskaber. Den tidlige udvikling som bgrn gennemgar i
dagtilbudsarene, er omfattende og inkluderer tilegnelsen af bade sproglige, kognitive og socioemoti-
onelle kompetencer (se Boks 2), og netop disse kompetencer er bade vigtige i barndomsarene og
udger et afgarende fundament for senere leering i skolen og livsmuligheder (La Paro & Pianta, 2000,
Duncan et al., 2007; McClelland et al., 2014). Derfor har Vi laerer sprog i vuggestuen og dagplejen
fokus pa at understgtte tre af disse kompetencer, nemlig sprog, matematisk forstaelse og eksekutive
funktioner.

Boks 2. Vigtige kompetencer for bgrn under tre ar
Sproglig udvikling: | de farste levear tilegner barnet sig sprogets lydsystem og opbygger ordforrad (forstaelse og brug
af ord). Ordforradet er helt centralt for tilegnelsen af hele sprogsystemet og et afgerende lokomotiv for mere komplekst
sprogbrug (at kunne bruge sproget uden for en her-og-nu-kontekst). Ordforradet udvikler sig meget i de farste ar, og
det tidlige sprog udger det fundament, som leesekompetencer og leering senere hen i skolen kommer til at bygge pa.

Matematisk forstdelse: Tidlig matematisk udvikling handler i vidt omfang om at opbygge et abstrakt ordforrad, hvor
barnet tilegner sig forstaelse for og brug af begreber vedrgrende starrelser, former, meengder, tal og mgnstre. Derudover
begynder barnet at opbygge en talforstdelse. Barnets tilegnelse af abstrakte matematiske begreber danner fundament
for tilegnelsen af matematik i skolen, og det hjelper ogsa barnet med at kunne tale om situationer vaek fra her og nu,
fx ved at barnet kan forstd og anvende ord for tid.
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Kognitiv udvikling (eksekutive funktioner): Eksekutive funktioner er de kognitive processer, som er ngdvendige for
at kontrollere tanker, adferd og falelser. De ger det muligt at udfere malrettede handlinger og reagere bevidst pa
omgivelserne. De vigtigste eksekutive funktioner er arbejdshukommelse, falelsesmassig regulering (impulskontrol)
og opmeerksomhed (kognitiv fleksibilitet). Barn starter med at tilegne sig disse kompetencer allerede fra 1-arsalderen.
Eksekutive funktioner er vigtige for tilegnelsen af sproglige, kognitive og sociale kompetencer i barndommen og dan-
ner samtidigt et vigtigt fundament for senere leering i skolen.

Socioemotionel udvikling: Socioemotionelle kompetencer ger barnet i stand til at indga som aktiv deltager i sociale
sammenhange. Tidligt i livet begynder barn at udvikle evnen til at skelne mellem sig selv og andre. De begynder ogsa
at kunne tale om og forsta egne og andres falelser samt at regulere og tilpasse deres handlinger til omgivelserne. So-
cioemotionelle kompetencer hanger ogsd sammen med tilegnelsen af andre kompetencer i barndommen, men de er i
mindre grad end de gvrige udviklingsomrader direkte koblet til senere leering i skolen.

Alle barn tilegner sig flere og flere kompetencer med alderen, men der er stor forskel pa, hvor hurtigt
individuelle barn tilegner sig de forskellige kompetencer (se Bleses, Jensen, Nielsen, Sehested &
Madsen, 2016). En dansk undersggelse viser fx, at der ved udgangen af vuggestuetiden er op til et ars
forskel i barns tidlige kompetencer inden for sprog, matematisk forstaelse og socioemotionelle kom-
petencer mellem barn med de svageste og sterkeste kompetencer. Ved udgangen af bgrnehavetiden
er denne forskel vokset til to ar (Bleses, Jensen, Nielsen, Sehested, & Madsen, 2016). Tidlige forskelle
inden for sproglige, matematiske, kognitive (eksekutive funktioner) og socioemotionelle kompeten-
cer kan vare ved og har betydning for de faglige kompetencer i skolen (Bleses, Makransky, Dale,
Hgjen, Akturk Ari, & Vach, 2016; Duncan et al., 2007; McClelland et al., 2014).

De tidlige markante forskelle i bgrns kompetencer er i hgj grad en konsekvens af maengden og kvali-
teten af de interaktioner, samtaler og leesemuligheder, bgrn mgder i hjemmet og i dagtilbud (Zauche,
Thul, Mahoney, & Stapel-Wax, 2016). Forskning viser fx, at andelen af bgrn med svage sproglige,
matematiske og socioemotionelle kompetencer er hgjere blandt bgrn fra familier, hvor foraeldrene
(iseer moderen) ikke har en uddannelse, og hvor foraldrene har en ikke-vestlig baggrund. Dette han-
ger bl.a. sammen med ferre leeringsmuligheder i hjemmet, altsa hvad foreldrene ger og hvordan de
er sammen med deres bgrn, mere end hvem de er (Bleses, Jensen, Nielsen, Sehested, & Madsen,
2016; Hgjen, Bleses, Jensen, & Dale, Under udgivelse). Tilsvarende viser en dansk undersggelse, at
bern har bedre sprogkompetencer, hvis de gar i et dagtilbud, hvor padagogen oftere understetter
barnets engagement og deltagelse i leeringsaktiviteter og faciliterer barnets leering og udvikling ved
at anvende et rigt sprog og ved at relatere aktiviteten til barnets egne interesser og erfaringer (Slot,
Bleses, Justice, Markussen-Brown, & Hgjen, 2018). Savel denne som en supplerende undersggelse
med fokus pa det enkelte barns leeringsmuligheder (Slot & Bleses, 2018) viser, at der er stor variation
pa tveers af dagtilbud, og at ikke alle bgrn inddrages lige meget.

Samlet set peger undersggelserne pa, at barn, der tidligt i livet mader et rigt og engagerende leerings-
miljg, far lettere ved at laere endnu mere, bl.a. fordi ”leering avler lering”, og fordi det understotter
den made, hjernen laeerer pa (Center on the Developing Child, 2016).

3.1.2/ Indsatser der styrker leeringsmiljget styrker ogsa barnets kompetencer

Fordi forskellene opstar sa tidligt, er barndommen samtidigt ogsa det tidspunkt i livet, hvor det er
allernemmest at understgtte berns udvikling og derfor ogsa et argument for investering i tidlig indsats.
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Da forskelle i bgrnenes kompetencer er koblet sammen med forskelle i leeringsmiljg, har savel inter-
nationale som danske forskere de senere ar undersggt, hvordan man bedst kan understgtte lerings-
miljget, sd det understgtter barns kompetencer tidligt i livet, og sa barn far starre mulighed for at
udnytte deres fulde potentiale.

Der foreligger en omfattende forskning i, hvilke indsatser malrettet lzeringsmiljget, der har en positiv
betydning for barns tidlige udvikling af kompetencer (fx Bleses, Hgjen, Jensen, Dybdal & Andersen,
2016; Chambers, Cheung, & Slavin, 2016; Larsen et al., 2011; Parenting matters, 2017). Desuden
blev der som grundlag for Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen udarbejdet en metaanalyse base-
ret pa 141 studier, der undersagte effekten af specifikke indsatser rettet mod at styrke leeringsmiljget
i dagtilbuddet eller hjemmet. Indsatserne var malrettet barn i alderen 0-5 ar med henblik pa at styrke
deres talesproglige og farskriftlige kompetencer (Bleses, Hgjen, Jensen, Dybdal, & Andersen, 2017).
Den vigtigste konklusion fra metaanalysen er, at en reekke indsatser rettet mod forzldre og dagtilbud
har en positiv effekt, og dermed giver viden om, hvordan bgrns sprogudvikling kan understgttes. |
forhold til den tidlige matematiske forstaelse har studier vist, at hvis der afsettes tid til at arbejde
malrettet med konkrete matematiske aktiviteter, forbedrer det barns tidlige matematiske kompetencer
(Frye et al., 2016). Ogsa eksekutive funktioner kan styrkes ved fx at modellere falelsesmassig regu-
lering, selvkontrol af falelser og konfliktlgsning samt ved at skabe et positivt klima i dagtilbuddet,
hvor der er klare regler og tydelige forventninger til barnene (Bierman et al., 2008; Nix, Bierman,
Domitrovich, & Gill, 2013).

Pa tveers af udviklingsomrader tegner der sig et billede af, at de mest virkningsfulde indsatser foku-
serer pa at styrke leeringsmiljget ved at:
¢ Give det pedagogiske personale viden om, hvad barn kan leere, og hvordan de typisk udvikler
sig inden for de forskellige udviklingsomrader samt stgtte dem i at omsztte denne viden til en
praksis, hvor der hele tiden bygges oven pa det, barnet allerede kan.

o Styrke interaktionskvaliteten mellem bgrn og voksne ved at statte det paedagogiske personale
i at anvende understgttende strategier til at engagere bgrnene i sprogligt og kognitivt udfor-
drende samtaler.

e Klzde det pedagogiske personale pa til at vurdere barnets udgangspunkt, og stette i barnets
nermeste udviklingszone.

¢ Introducere praksisser, der understgtter lgbende refleksion over den paedagogiske praksis og
bgrnenes udbytte.

Inden for de sidste fem ar er der i Danmark gennemfart en reekke randomiserede forsgg af tidlige
sprogindsatser. Samlet set viser de, at det er muligt at styrke leeringsmulighederne i dagtilouddene og
hjemmet pd en made, sa bgrnenes sprog og matematiske forstaelse styrkes. Det drejer sig om dagtil-
budsindsatserne SPELL, Fart pa sproget samt den bredere indsats Leg og leering i vuggestuen, der
ogsa omfatter understgttelse af tidlig matematik og eksekutive funktioner (Bleses, Jensen, Nielsen, &
Rathe, 2016). Indsatserne har szrligt fokus pa at styrke interaktionskvaliteten mellem voksne og bagrn
samt omfanget og kvaliteten af de leeringsmuligheder, barnene mader i forbindelse med typiske akti-
viteter som laesning eller leg, og de er i vid udstraekning baseret pa de principper, som metaanalysen
treekker frem som virkningsfulde. Derfor er det ikke sa overraskende, at indsatserne ggede bgrnenes
leering med mellem 10 pct. og 80 pct. over en 20-ugers periode afhaengig af indsats, sproglige kom-
petencer og alder.
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3.1.3/ Grundleggende elementer i Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen

Som beskrevet indledningsvist var malet med Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen mere specifikt
at tilpasse og afpreve en tidligere effektiv indsats, Leg og leering i vuggestuen (basisindsatsen) samt
at udvikle og afprgve en intensiv involvering af foraldre til bgrn, der er sprogligt udfordret. Denne
gennemfgres i dagtilbud, der ogsa anvender basisindsatsen (intensiv foraldreinvolvering).

Med dette afseet har vi udviklet et st overordnede principper, der ligger til grund for Vi leerer sprog
i vuggestuen og dagplejen bade i basisindsatsen og den intensive foraldreinvolvering.

e Forstaelse for ngdvendigheden af, at tidlig leering er basis for senere leering
e Felles vision med hgje forventninger til alle

e Felles retning mod konkrete og opnaelige leeringsmal i rutiner, leg mm.

e Synliggerelse af leering med fokus pa proces, men ogsa succeser

o Differentieret involvering af foraldre, afthengig af behov

e Raderum, hvor forzldres viden, ressourcer og mal prioriteres

o Konkret stgtte til foraeldre og personale

Arbejdet med Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen er baseret pa en reekke grundelementer, som
forskning peger pa er afgerende for at skabe understattende og engagerende laeringsmiljger i dagtil-
bud og hjem, der styrker barns leering og trivsel (se Boks 3).

Boks 3. Paedagogiske elementer i Vi laerer sprog i vuggestuen og dagplejen

Systematisk henviser til, atal leering skal bygges op ”fra bunden”, da bern tilegner sig forskellige milepele i enrelativ
fast reekkefal ge, og ny lzering bygger oven pé det, barnet allerede kan.

Eksplicit betyder, at barnets opmeerksomhed rettes mod formalet med en bestemt aktivitet eller det, samtalen mellem
voksen og barn skal have fokus pa. P4 denne made understattes bade barnets engagement i og udbytte af lzeringspro-
cessen, hvor barnets implicitte lzering suppleres med en eksplicit laering.

Rige leeringsmuligheder og mange gentagelser henviser til, at barn har brug for mange forskellige muligheder for at
leere, sa rige leeringsmuligheder er vigtige for, at barn kan tilegne sig sproget.

Sproglig rollemodel refererer til, at den voksne spiller en vaesentlig rolle med hensyn til at skabe kommunikative
situationer, der inddrager barnet og @ger barnets muligheder for trivsel og leering. Omfanget og kvaliteten af de sprog-
lige rollemodeller, som barnet mgder, og kvaliteten af de sproglige interaktioner mellem voksen og barn spiller en
central rolle for barnets sproglige udvikling.

Stilladsering henviser til, at den voksne skal anvende en raekke forskellige teknikker, der understgtter barnets aktive
engagement og inddragelse i samtaler, og statter barnet i det, det er pa vej til at leere.

Differentiering handler om, at indsatsen skal tilpasses til det enkelte barns udgangspunkt ved at anvende strategier, sa
barnet udfordres pa et passende niveau.

Evaluering af indsatsen og lgbende vurdering af barnenes udbytte (kuni dagtilbuddene) handler om at skabe starre
bevidsthed hos det peedagogiske personale om, hvorvidt den made, hvorpa de arbejder med indsatsen, giver det enkelte
barn det forventede udbyttede.
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De fem elementer kommer til udtryk pa forskellige mader i indsatsen. Den systematiske og eksplicitte
tilgang og fokus pa at skabe rige leeringsmuligheder og mange gentagelser handler om at give det
paedagogiske personale og foraldre konkret viden om, hvordan og hvad bern lerer. Dette bliver un-
derstgttet ved, at der i indsatsen arbejdes med konkrete leeringsomrader og -mal. Elementerne vedrg-
rende sproglige rollemodeller, stilladsering og differentiering understgattes i indsatsen ved hjelp af
konkrete strategier til at understgtte interaktionen og samtaler med bgrnene i hverdagen, bade i dag-
tilbuddet og i hjemmet, pa en made sa det enkelte barn mgdes og udfordres der, hvor barnet er. Der
er udviklet redskaber til bade dagtilbud og foraldrene, der tager udgangspunkt i disse elementer.
Lebende evaluering af indsatsen og vurdering af barnenes udbytte i dagtilbuddet understgttes ogsa
ved hjeelp af konkrete redskaber og kollegial sparring.

Indsatserne er udviklet, "tryktestet” og tilpasset i tact samarbejde med paedagogisk personale, ledere,
konsulenter og foraldre i de involverede kommuner i foraret 2016 (basisindsatsen) og efterar
2016/forar 2017 (intensiv foreeldreinvolvering). Basisindsatsen i Vi leerer sprog i vuggestuen og dag-
plejen er som naevnt tidligere baseret pa indsatsen Leg og laering i vuggestuen (Bleses, Jensen, Niel-
sen, & Rathe, 2016), men er blevet pilotafprevet i dagplejen i forbindelse med dette projekt.

3.2/ Basisindsatsen

3.2.1/ Rammerne om indsatsen

Vi lerer sprog i vuggestuen og dagplejen er en temabaseret indsats pa 20 uger, der understatter bgrns
sprog og eksekutive funktioner i leese- og legeaktiviteter, dagligdagsrutiner og omsorgsaktiviteter.
Indsatsen omfatter alt psedagogisk personale i dagtilbuddene.

I lgbet af indsatsen tilretteleegger det paedagogiske personale 5 paedagogiske forlgb med udgangs-
punkt i en ramme om det paedagogiske arbejde, der har tre fokuspunkter: Fordybelse i store og sma
grupper, Fokus pa det enkelte barn og Udforskning, hvis formal er at understgtte det enkelte barns
nysgerrighed og lering ved at stille materialer til radighed. Iszr aktiviteter i sma grupper giver mu-
lighed for, at det peedagogiske personale har flere muligheder for at give det enkelte barn mere op-
marksomhed og anvende de grundleggende elementer i indsatsen, med flere leerings- og udviklings-
muligheder for det enkelte barn til falge.

Planlegningen af indsatsen foregar med udgangspunkt i et ugeskema, der ogsa indeholder informa-
tion om fokus for ugens arbejde med sprog og eksekutive funktioner (se nedenfor). Indsatsen plan-
legges af den enkelte stue/legestuegruppe. Rammen understgtter det paedagogiske personale i at
skabe et rigt leeringsmilje ved at tilretteleegge aktiviteterne, sa det er muligt at have samtaler med
bgrnene af hgj kvalitet og med mange leeringsmuligheder.

Gennemfarelsen af arbejdet med basisindsatsen understgttes af kollegial sparring hver maned pa

stuen/legestuegruppen samt individuel sparring to gange i forlgbet. Sparringen varetages af en sprog-
ansvarlig. Dette beskrives i afsnit 3.2.5/ nedenfor.

24



BESKRIVELSE AF INDSATSERNE

3.2.2/  Viden om hvad bgrn kan leere og konkret inspiration

Indsatsen har fokus pa sproglige kompetencer (generelt ordforrad, sprogbrug, abstrakt ordforrad),
matematisk forstaelse (tidlig talforstaelse) og eksekutive funktioner (ihaerdighed) gennem beskrivelse
af, hvad barn kan lere inden for faste leeringsomrader.

Formalet med afgreensede leeringsomrader og bestemte malord er ikke, at bgrnene kun skal have styr-
ket ordforradet, eller at de kun skal leere bestemte ord udenad. Derimod handler det om at skaerpe det
paedagogiske personales viden og opmarksomhed pa, hvad bgrn naturligt kan tilegne sig pa dette
alderstrin, hvis de far mulighed for det. Derudover handler det om at give det padagogiske personale
inspiration til at have engagerende samtaler i forbindelse med arbejdet med de fem konkrete temaer,
som udvider barnets leeringsmuligheder.

Leringsomraderne og -mal er udvalgt pa basis af international (fx National Early Literacy Panel,
2008) og dansk forskning (fx Bleses et al., 2008, Jorgensen, Dale, Bleses, & Fenson, 2010) der viser,
hvilke kompetencer bgrn har brug for at udvikle her og nu og for at veere godt rustede til at leere i
skolen, samt hvornar barn tilegner sig forskellige milepzle inden for hvert leeringsomrade.

Vi larer sprog i vuggestuen og dagplejen arbejder med de leringsomrader og —mal, der fremgar af
Tabel 3.

Tabel 3. Oversigt over leringsomrader og —mal

Ordforrad Sprogbrug Abstrakt ordforrad Eksekutive funktioner
og talforstaelse

At kunne fore lengere | At kunne genkende og bruge | Arbejdshukommelse
samtaler de mindste talord (fx 1, 2, 3, 4,
5 + taelle til 5)

At kunne forsta og bruge typi-
ske ord for ting, begivenheder
og handlinger (fx jakke, glat,
lave mad, kramme)

At kunne forsta og bruge typi-
ske ord for falelser (fx glad,
ked af det, vred, bange)

At kunne anvende prin-
cipperne for turtagning

At kunne forbinde de mindste
talord med korrekt antal

Vedvarende
somhed

opmeerk-

At kunne forstd og bruge typi-
ske ord, der har med tid at gare
(fx morgen, aften, far, efter)

At kunne fastholde en
samtale om det samme
emne

At kunne genkende og bruge
typiske ord for former (fx rund,
firkant, stjerne, hjerte)

Folelsesmeessig regule-
ring

At kunne forstd og bruge typi-
ske ord for rumlige begreber
(fx ude, inde, over, under)

At kunne fortelle om
sig selv og sine oplevel-
ser

At kunne genkende og bruge
typiske ord for stgrrelser (fx
lille, stor, kort, lang)

Behovsudseattelse

At kunne genkende og bruge
typiske ord for mgnstre (fx stri-
ber, prikker, bglger, tern)

At kunne genkende og anvende
mgnstre i egne udtryksformer
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Inden for hvert tema arbejdes der med alle fire leeringsomrader. De konkrete malord, der arbejdes
med hver uge, fremgar af ugeskemaet og bliver gradvist sveerere. Bgrnenes muligheder for lering
styrkes samtidig ved, at der arbejdes med hvert leeringsomrade i alle de fem temaer i lgbet af de 20
uger. Barnet praesenteres saledes for gentagne og rige leeringsmuligheder for at leere, hvilket er serlig
vigtigt, nar det handler om sa sma bgrn.

Indsatsen er struktureret sadan, fordi forskning viser, at barn tilegner sig forskellige milepzle i en
relativ fast reekkefalge, og at ny lering bygger oven pa det, barnet allerede kan. Det betyder, at kom-
petencerne bygges op “fra bunden”, hvilket indebarer, at hvert leeringsomrade starter med de
“nemme” leringsmal, hvorefter sverhedsgraden eges, efterhanden som indsatsen skrider frem. Der
er saledes en vis progression i rekkefglgen af leeringsmalene undervejs i indsatsen.

Der er udviklet en reekke materialer til at understgtte arbejdet med lzeringsomraderne, fx store og sma
billedkort samt plakater med malord ligesom dagtilbuddene har faet udleveret bgger, der passer til
temaerne samt et inspirationshefte med aktiviteter som bl.a. inkluderer aktiviteter som tidligere del-
tagende dagtilbud har bidraget med). Det er frivilligt for dagtilouddene at anvende materialerne.

3.2.3/ Redskaber til at styrke interaktionen

| forbindelse med Vi laerer sprog i vuggestuen og dagplejen er der udviklet en reekke konkrete lae-
ringsredskaber til det peedagogiske personale, der har til formal at understgtte forskellige aspekter af
interaktionen mellem det paedagogiske personale og bgrnene og dermed kvaliteten af det generelle
leringsmiljg.

Den gode samtale giver syv eksempler pa, hvordan det paedagogiske personale i spontane samtaler
kan understgtte bgrns sprog bedst muligt. Strategierne er udarbejdet pa baggrund af en forsknings-
kortlegning af effektive sprogindsatser i dagtilbud og evidensbaseret forskning (\VVan Balkom et al.,
2010; Reese et al., 2010; Reese & Newcombe, 2007; Bleses & Hgjen, 2013). Strategierne har ogsa
til formal at inddrage barnene aktivt i samtalerne. De syv strategier ses i boksen neden for:

Boks 4. Strategierne fra Den gode samtale
e  Brug abnende spargsmal
Fortolk og udvid, hvad barnet siger
Lyt til barnet og falg op
Hjelp barnet med at satte ord pa
Leg med sproget, nar det er muligt
Forklar ord, barnet ikke kender i forvejen

Relater til noget barnet kender

Vi leerer nye ord bestar af fem strategier til, hvordan det padagogiske personale kan udvide barnets
ordforrad. Strategierne er udarbejdet pa baggrund af en forskningskortlegning af, hvilke padagogisk-
didaktiske metoder, der bedst understgtter bgrns indlering af nye ord (Bleses & Hgjen, 2013). Stra-
tegierne er vaesentlige, fordi de afspejler og understgtter den made, hvorpa hjernen lagrer ny infor-
mation, hvilket gar det lettere for bgrnene at leere nye begreber. De fem strategier ses i boksen neden
for:
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Boks 5. Strategierne fra Vi leerer nye ord

e Forklar nye ords betydning med ord, barnet allerede kender
Praesenter nye ord sammen med andre ord fra samme kategori
Fa barnet til at vise kendskab til det nye ord
Gentag nye ord mange gange
Kom med eksempler og modeksempler pa det nye ord

Leeringsstigen indeholder to typer af differentieringsstrategier, der enten ger det nemmere, eller gar
det sveerere for barnet. Dette skyldes, at bgrn har brug for at blive understgttet pa forskellige niveauer
for at kunne udvikle sig. Differentieringsstrategierne kan anvendes over for bgrn, der enten har sveert
ved at deltage i samtaler, eller som mangler udfordringer for at fa det fulde lzeringsudbytte. Lerings-
stigen er udviklet til barn i vuggestuealderen med inspiration fra Bleses et al., 2015a, b; Bleses, Hgjen,
Justice, et al., 2018; Bleses, Hgjen, Dale et al., 2018). De seks strategier ses i boksen neden for.

Boks 6. Strategier fra Laringsstigen
De tre gor-det-det-nemmere-strategier er:
e Give svaret
e Hjalpes ad
e Begraense valg

De tre gor-det-sveerere-strategier er:
e Forudsige
e  Generalisere
e Argumentere

Strategierne i Den gode samtale, Vi leerer nye ord og Laringsstigen er visualiseret i form af plakater
til at henge op i dagtilbuddene for at understgtte brugen af dem. Desuden er der udarbejdet et redskab
(plakat), der tydeligger, hvordan almindelige aktiviteter som boldspil og puslespil styrker forskellige
eksekutive kompetencer med fokus pa hukommelse, vedvarende opmeerksomhed, falelsesmaessig re-
gulering og behovsudszattelse.

Redskaber til at styrke refleksion over gennemfarelse af indsats og bgrnenes udbytte

Vi laerer sprog i vuggestuen og dagplejen bestar af to redskaber, der har til formal at understgtte
refleksion og dermed danne grundlag for en Igbende justering af indsatsen sa den hele tiden inddrager,
engagerer og understgtter alle bgrn efter behov.

Det forste redskab (“Refleksionsnoter”) skal hjelpe det peedagogiske personale med at reflektere
over, hvor meget de har arbejdet med indsatsen, om de har arbejdet med indsatsen efter hensigten,
samt pa hvilken made aktiviteterne har formaet at engagere barnene. Med udgangspunkt i ugeske-
maet, som det paeedagogiske personale skriver noter pa i lzbet af ugen, skal de udfylde refleksionsnoter
online én gang om ugen.

Det andet redskab ("Kompetenceudviklingsskema”) skal anvendes til at vurdere barnets leringsmas-

sige udgangspunkt og udbytte af indsatsen inden for sprog. Dette gar det muligt for det paedagogiske
personale at fa et indblik i, i hvilket omfang det lykkes at tilpasse indsatsen til det enkelte barns behov
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sa alle barn kan mgdes der, hvor de er. Der spgrges ind til hvert leeringsmal i indsatsen, dog kun for
sprog. Dette skema skal udfyldes for hvert barn efter hvert tema. Dette foregar ligeledes online.

3.2.4/ Lgbende foreldreinddragelse

Foreeldrene inddrages lgbende i dagtilbuddets arbejde med indsatsen, bl.a. ved, at det paedagogiske
personale aktivt inddrager forzeldrene i samtaler om indsatsen ved hjalp af ugeskema og malordspla-
kater. Derudover modtager foraeldrene “Ugens sprogtip” (kun under anden afprgvningsperiode), som
er et konkret eksempel pa, hvordan foraldrene i hverdagen og i rutinesituationer kan lave sma, sprog-
lige aktiviteter sammen med deres bgrn, uden at det behgver at kraeve en masse fra foraldrene, og
uden, at det behgver at tage lang tid.

I anden periode blev der afholdt et indledende forzeldremade. Det introducerede foreeldrene til dag-
tilbuddets arbejde med indsatsen og havde fokus pa at involvere foraeldrene i indsatsen ved at gge
foraeldrenes viden om barnets udvikling, motivere og engagere dem i indsatsen samt give dem kon-
krete ideer til, hvordan de kunne snakke med deres barn hjemme, bl.a. ved at bruge understattende
strategier i dagligdagen.

3.2.5/  Kollegial sparring for at understgtte implementeringen af basisindsatsen

Gennemfarelsen af basisindsatsen blev Igbende understgttet af kollegial sparring. Dette skyldes, at
resultaterne af tidligere indsatser peger pa, at der er stor variation i gennemfgrelsen af indsatserne,
hvilket har betydning for barnenes udbytte (Bleses et al., 20153, b; Bleses, Hgjen, Justice, et al. 2018;
Bleses, Hgjen, Dale, et al. 2018).

Anvendelsen af kollegial sparring til at understatte implementeringen af indsatsen er inspireret af en
nyere metaanalyse, der viser, at hvis der anvendes en kombination af forskellige metoder (fx traditi-
onel kursusvirksomhed koblet med specifikke redskaber og praksisnaer understgttelse) sa har det en
starre positiv effekt pa den peedagogiske praksis og leeringsmiljget end hvis metoderne anvendes
alene. Metaanalysen viser 0gsa, at “on-site” coaching er sarlig effektiv til at understette implemen-
tering af indsatser (Markussen-Brown, Juhl, Piasta, Bleses, Hgjen, & Justice, 2017).

Forskningen tager typisk udgangspunkt i forskellige former for professionel sparring af seerligt ud-
dannet personale (forsker, coach) og har typisk fokus pa at styrke praksisnare kompetencer hos den
enkelte medarbejder. Vi har i dette studie gnsket at undersgge, i hvilket omfang kollegial sparring,
der bade er malrettet implementeringen af en bestemt indsats (Vi laerer sprog i vuggestuen og dag-
plejen) og kun i mindre grad har fokus pa den enkelte medarbejder, har positiv betydning for gen-
nemfarelsesgraden af indsatsen. Den kollegiale sparring kan forega inden for rammerne af den eksi-
sterende praksis og kraever ikke som udgangspunkt tilfgrsel af ekstra ressourcer.

Den kollegiale sparring omfatter alle paeedagogiske medarbejdere og gennemfares af en sprogansvar-
lig (typisk en padagog i det lokale dagtilbud og en dagplejepaedagog eller peedagogisk konsulent for
dagplejerne). Omfanget af sparringen var ca. to timer i hvert tema for gruppen, mens der to gange
under indsatsen ogsa blev givet individuel feedback (begyndelsen af tema 2 og tema 4).
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Det overordnede mal med den kollegiale sparring var at understgtte bade graden og kvaliteten af
implementeringen af Vi lerer sprog i vuggestuen og dagplejen ved hjelp af praksisner refleksion
over, hvordan arbejdet med indsatsen forlgb.

For at understgtte kvaliteten i gennemfarelse af basisindsatsen var der serligt fokus pa at understatte
arbejdet med leeringsomraderne (primeert de sproglige), og statte interaktionskvaliteten (de konkrete
leringsstrategier), bl.a. ved at reflektere over, om brugen af strategierne tog udgangspunkt i barne-
gruppens kompetencer.

Den kollegiale sparring i grupperne havde fokus pa:
e Forberedelsen af indsatsen (fx drgftelse af hvordan leeringsmal kan understgttes i de planlagte
aktiviteter, hvordan bgrnegruppens kompetencer ser ud, og hvordan der kan tages hgjde for
bgrnenes udgangspunkt i planleegningen)

e Gennemfarelse af indsatsen (fx draftelse af understattelse af leeringsmal og brug af strategier
med udgangspunkt i videoobservation)

e Evaluering af indsatsen (fx anvendelse af ugeskemaer, refleksionsnoter til at drgfte hvordan
det gar med at gennemfare indsatsen samt kompetenceudviklingsskemaer til at drgfte bgrne-
nes udbytte)

Indholdet i den individuelle sparring skulle aftales individuelt mellem den sprogansvarlige og med-
arbejderen med udgangspunkt i den enkelte medarbejders behov. Sparringen havde til formal at give
den enkelte medarbejder feedback fx med udgangspunkt i en videooptagelse.

3.2.6/ Lederens understattelse af implementeringen af basisindsatsen

Baseret pa tidligere studier, hvor lederens understgttelse blev fremhaevet som vearende afgerende for
det paedagogiske personales implementering af indsatsen (Bleses et al., 2016; Bleses, Hgjen, Justice,
et al., 2018; Bleses, Hgjen, Dale, et al., 2018), blev lederne opfordret at hjelpe personalet med at
skabe de forngdne rammer omkring implementeringen af indsatsen. Hvor den sprogansvarlige havde
som funktion at understatte faglig refleksion omkring kvaliteten i arbejdet med indsatsen, var lederens
rolle i hgjere grad at hjelpe med fx at organisere planleegningsmader, deltage i planleegningsmader
og i det hele taget sparre med det paedagogiske personale om savel rammer som lgbende indholds-
spargsmal, safremt personalet havde brug for det.

Ledernes understgttelse i indsatsen er teenkt uafhaengig af den kollegiale sparring, men der kan lokalt

veere aftalt et teettere parlgb mellem leder og sprogansvarlig. | dagplejen er dagplejepeedagogerne dog
bade leder for dagplejerne og sprogansvarlig, sa her er det ikke muligt at adskille de to funktioner.
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3.3/ Intensiv involvering af foraeldre

3.3.1/ Rammerne om indsatsen

I anden periode blev udvalgte foraldre i gruppe 3 (se afsnit 1) tilbudt at deltage i intensiv foraldre-
involvering. Kun forzeldre til bern, der var blandt de svageste 31 pct. pa farmalingen af Produktivt
ordforrad blev inviteret til at deltage.

Formalet med intensiv foraldreinvolvering er at styrke foreldrenes kompetencer til at understgtte
deres barns sprog i daglige rutiner ved at skarpe deres opmarksomhed pa, hvad man som forzldre
kan forvente af barnet, og hvordan man kan snakke med barnet pa en made, der engagerer og under-
statter barnet sprogligt og falelsesmaessigt.

Denne intensive foraldreinvolvering bestar af falgende elementer: Tre familiesamtaler, to kursus-
gange samt ~’Stay and Play”. Aktiviteterne gennemfores af én fra dagtilbuddet, der er udvalgt til at
varetage denne rolle (kaldet den “foraldreansvarlige”). Til hver del er der udarbejdet drejeboger,
guidelines, evt. slidepakker til de foraeldreansvarlige og supplerende materialer til foraeldrene.

Familiesamtaler bestar af tre samtaler mellem de foreeldre, som er blevet tilbudt at deltage i intensiv
foraldreinvolvering, og den foraldreansvarlige (som er én fra dagtilbuddet, der er udvalgt til at va-
retage denne rolle). | den farste samtale deltager kun foreldrene, mens barnet ogsa deltager i de to
andre samtaler.

| den farste familiesamtale introducerer den foraldreansvarlige foraldrene til indsatsen. Safremt for-
&ldrene accepterer at veere med, handler den resterende del af samtalen om, hvad foraeldrene gerne
vil fokusere pa i forlgbet. Samtalen falger tre trin; Feelles forstaelse, felles retning, og raderum.

Ved den naste familiesamtale bliver foraeldrene introduceret til udvalgte samtalestrategier i forbin-
delse med leesning og samtaler mellem foraeldre og barn ved hjeelp af videoeksempler. Ud over ver-
sionerne med dansk tale blev videoeksemplerne ogsa lavet med “’voice over” pa fire sprog (arabisk,
dari, somali, engelsk) for at understette samtaler med foreeldre, der har svage dansksproglige kompe-
tencer. Pa madet videooptager den foraldreansvarlige sig selv, mens hun/han lzeser med barnet. For-
malet er at modellere en laesesituation for at give foraldrene ideer til, hvordan de kan snakke og laese
mere med deres barn hjemme. Efterfglgende ser de videoen igennem sammen, og den foraldrean-
svarlige inviterer foraldrene til at byde ind med, hvad de leegger meerke til, og hjeelper dem til at veere
seerligt opmeerksomme pa, hvordan barnet reagerer. Foreldre og foraldreansvarlig aftaler konkrete
aktiviteter for den kommende periode.

Ved den tredje og sidste familiesamtale arbejder foraldrene og den foraldreansvarlige videre med
disse samtalestrategier med udgangspunkt i nye videoeksempler. Denne gang bliver foraldrene vi-
deooptaget, mens de leger og/eller leeser med barnet, og de ser herefter videoen sammen med den
foreeldreansvarlige, med serligt fokus pa barnets reaktioner. Familiesamtalen afrundes med en dialog
om, hvordan foraldrene pa egen hand kan arbejde videre med at understgtte deres barns sprogudvik-
ling hjemme.
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I forlengelse af familiesamtalerne arbejder det padagogiske personale og foreldrene med ”Barnets
Vi lerer sprog-bog”, som er en personlig leeringsbog til hvert barn (der deltager i intensiv foraeldre-
involvering), der gar pa skift mellem dagtilbud og hjem. Intentionen er, at bade paedagogisk personale
og foreeldre skal skrive om iagttagelser i bogen, hvilket kan danne udgangspunkt for yderligere dialog.

Foreeldrekursus bestar af to kurser for alle foraldre, der er blevet tilbudt at deltage i udvidet forzl-
dreinvolvering. Formalet med kurset er at motivere og engagere foraldrene, herunder at gere dem
bevidste om deres betydning for deres barns sprogudvikling. Kurset er en vekselvirkning mellem
viden og konkrete strategier til at stgtte barnets udvikling. Det er baseret pa en kombination af pree-
sentationer, vidensvideoer, praksisvideoer og gruppearbejde. Desuden bliver foraldrene introduceret
til betydningen af at have et abent, frem for et fastlast tankesat, baseret pa Carol Dwecks forskning
(fx Dweck, 1999; 2006). Foraldrene far udleveret konkrete visuelle eksempler med tips til, hvordan
de kan leese og samtale med deres bgrn. Disse er ligeledes oversat til de fire sprog

”Stay & Play” er en aktivitet for foreeldrene i udvidet foreeldreinvolvering, som skal afholdes i dag-
tilbuddet én gang for hvert tema. Formalet med aktiviteten er at have socialt samvaer og give foral-
drene inspiration til og mulighed for at se, hvordan det peedagogiske personale er sammen med barnet
pa. ”Stay & Play” kan besta af en temabaseret aktivitet, en rutinesituation eller en legesituation, som
foraeldrene ogsa kan lave hipmme sammen med deres barn.
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4. DRIVKRAFTER OG BARRIERER | IMPLEMENTE-
RINGEN AF Vi laerer sprog i vuggestuen og dagplejen

Positive effekter pa barns sprog opnas ikke af evidensbaserede indsatser alene. Det kraever en effektiv
implementering af de nye strategier, som indsatsen bestar af. Effekter for bgrn opnas derfor i et sam-
spil mellem den evidensbaserede indsats og den lokale implementeringskontekst, hvor kommuner og
dagtilbuds organisatoriske kapacitet og parathed til at implementere indsatsen med hgj fidelitet har
betydning for, at man kan realisere de gnskede effekter for bgrnene.

Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen er afprgvet i 13 kommuner, som har forskellige rammer for
dagtilbuddenes paedagogiske arbejde. Det geelder de ledelsesmassige, organisatoriske, kulturelle og
kompetencemaessige forudseatninger for at igangseette udvikling og implementering af en ny paeda-
gogisk praksis.

Interventions- Effekter

model

For at satte fokus pa betydningen af de lokale rammer for implementeringen af indsatsen, blev der
som indledning til projektet afholdt workshops, der afdseekkede den organisatoriske parathed i de 13
deltagende kommuner primo 2016. Organisatorisk parathed vedrerer de deltagende kommuners for-
udsaetninger for at deltage i projektet og implementere beeredygtige praksisendringer i dagtilbudde-
nes sprogarbejde. Disse workshops, som reprasentanter for forvaltningsledelse, dagtilbudsledelse og
udvalgt personale deltog i, havde til formal at identificere potentielle drivkrafter og barrierer i de
lokale rammer for at implementere indsatsen. Parathedsvurderingen gav saledes lokale ledelser og
projektledelser indsigt i, hvilke udfordringer i rammerne, de med fordel kunne handtere for at under-
stotte implementeringen. Ligeledes gav den indsigt i, hvilke styrker i rammerne, de aktivt kunne drage
nytte af i implementeringen af indsatsen.

Med afszt i de lokale dreftelser af paratheden til at arbejde med indsatsen, praesenteres i det fglgende
en raekke forhold, som de deltagende ledere og personale i kommunerne indledningsvist pegede pa,
kunne fa betydning for implementeringen af indsatsen. De udger en reekke opmarksomhedspunkter
for de 13 kommuner i implementeringen af Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen. Resultaterne
praesenteres pa tveers af kommuner og giver indikationer pa, hvilke forhold i konteksten, som kan
have betydning for, i hvilken grad, og hvordan indsatsen er blevet implementeret i praksis. Der er
ikke tale om statistisk dokumenterede sammenhange, men om de deltagende kommuners kvalitative
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vurderinger af de ledelsesmaessige, kulturelle, organisatoriske og strukturelle forhold, der kan pavirke
implementeringen positivt eller negativt.

I de folgende afsnit praesenteres de mest centrale forhold som kommunerne forventede, kunne blive
betydningsfulde for implementeringen af indsatsen.

4.1/ Organisering

Indsatsmodellen i Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen stiller krav til organiseringen af sprogar-
bejdet pa dagtiloudsomradet. Derfor kan det have betydning, om der i kommunerne i forvejen er
rammer, som er kompatible med den indsats, som skal implementeres. De organisatoriske rammer
kan fx vedrgre, hvorvidt der i kommunerne i forvejen er fastlagt mal og strategier for sprogindsatsen,
hvorvidt der allerede eksisterer klare roller og ansvar i sprogarbejdet, eller hvorvidt der er etableret
strukturer i dagtilbuddenes dagligdag, som indsatsmodellen let kan integreres i.

Felles strategi og klare roller og ansvar for den sproglige indsats i dagtilbud

Et forhold som kan have betydning, er, hvorvidt kommunerne i forvejen har en Klar strategi for den
sproglige indsats i kommunens dagtilbud, som Vi laerer sprog i vuggestuen og dagplejen kan knytte
an til. En felles strategi for sprogindsatsen kan nemlig vare et udtryk for, at der i forvejen er fokus
pa sprogindsatsen i kommunen, ligesom en felles strategi kan bidrage til, at der pa forhand er skabt
feelles rammer og retning for de professionelles arbejde med bgrns sprog, som der kan drages nytte
af i implementeringen af Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen. En feelles kommunal strategi for
den sproglige indsats i dagtilouddene blev i flere kommuner indledningsvist saledes for det farste
betragtet som en fordel for implementeringen af Vi lerer sprog, fordi det blev anset som et udtryk
for, at arbejdet med barns sprog allerede havde fokus i dagtilouddene og var politisk og ledelsesmaes-
sigt prioriteret. For det andet, fordi der med en felles kommunal strategi pa forhand var opstillet
forventninger i kommunen til dagtilouddenes arbejde med at udvikle bgrnenes sprog, som Vi leerer
sprog i vuggestuen og dagplejen taler ind i. Desuden kan en felles strategi for sprogarbejdet ogsa
veere en ramme, der sikrer, at der i forvejen er skitseret klare roller og ansvar for sprogindsatsen. |
nogle kommuner betyder et leengerevarende fokus pa sprogindsatsen saledes, at der ved projektperi-
odens opstart allerede var etableret en Kklar rolle- og ansvarsfordeling for sprogindsatsen, hvor ansva-
ret for sprogarbejdet allerede var organiseret bade pa forvaltningsniveau og i de enkelte dagtilbud. Fx
har nogle kommuner allerede uddannede sprogpaedagoger i eller tilknyttet alle vuggestuer og/eller
dagplejere. Det ansas som en styrke, fordi organiseringen af sprogarbejdet allerede var pa plads i de
enkelte dagtiloud. Ligeledes var der i nogle kommuner ved opstarten ogsa etableret et teet samarbejde
mellem tale-hgre-konsulenter, peedagogiske konsulenter, tosprogskonsulenter og dagtilbuddene, som
kunne understotte dagtilbuddene i arbejdet med indsatsen.

Felles strategi og klare rammer for foraeldreinddragelse i dagtilbud

I Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen kobles sprogindsatsen i dagtilbuddet ogsa med sprogind-
satsen i hjemmet ved at satte et styrket fokus pa inddragelse af foraldre i arbejdet med berns sprog.
| flere kommuner blev det derfor ogsa betragtet som en styrke, hvis man i kommunen — forud for
implementeringen af Vi laerer sprog i vuggestuen og dagplejen — havde en klar kommunal strategi for
foraeldresamarbejde og inddragelse af foraldre i den sproglige indsats pa dagtilboudsomradet. En fal-
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les strategi for foraeldreinddragelse blev her ligeledes anset som et udtryk for, at kommunen og dag-
tilbuddene i forvejen havde fokus pa og arbejdede med inddragelse og vejledning af foraldre i den
sproglige indsats.

Feelles kommunale strategier for sprogindsatsen og foraeldreinddragelse er imidlertid ikke i sig selv
en styrke ind i implementeringen af Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen. Kommuner peger for
det farste pa, at der skal vaere en klar sammenhaeng mellem den kommunale strategi (fokus, mal og
fordeling af rolle/ansvar) og den indsats, som skal implementeres. Herefter kan der skabes en me-
ningsfuld sammenhang til det, man ger i forvejen. For det andet pegede flere kommuner pa, at de
kommunale strategier ikke ngdvendigvis blev omsat lige effektivt i den paedagogiske planlegning i
alle kommunens dagtilbud. Ligesom der var forskellige udgangspunkter for at implementere Vi leerer
sprog i vuggestuen og dagplejen pa tvaers af kommuner, var der saledes ogsa forskel pa, hvor parate
dagtilbud i de enkelte kommuner var til at implementere indsatsen.

Organisering af dagtilbudsomradet
Et andet forhold som kan have betydning for kommuners parathed og udgangspunkt for at implemen-
tere indsatsen er den eksisterende organisering af dagtilbudsomradet.

Det er en central del af indsatsmodellen i Vi laerer sprog i vuggestuen og dagplejen, at personalet har
mulighed for at planlegge, hvordan de vil arbejde med indsatsen, da de som led i indsatsen skal
arbejde med at planlegge aktiviteter og tilretteleegge praksis, sa det understgtter konkrete mal for
bagrnenes sproglige udvikling og leering. Flere kommuner betragtede det derfor for det farste som en
drivkraft for implementeringen af Vi laerer sprog i vuggestuen og dagplejen, hvis der i dagtilbuddene
allerede var en god struktur og afsat tid til planlegning af det paedagogiske arbejde, fx at der med
faste mellemrum var afsat tid til, at det paedagogiske personale i teams kunne planleegge kommende
aktiviteter i vuggestuen eller legestuerne i dagplejen.

En anden central del af indsatsmodellen i Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen er inddragelse af
foraeldre i sprogindsatsen. Her var det forskelligt mellem kommunerne, i hvilken grad foraeldresam-
arbejdet i forvejen var tenkt systematisk ind i hverdagen i dagtilbuddet. For det andet blev det derfor
ogsa fremhaevet som en drivkraft, ndr kommuner i forvejen havde etableret organisatoriske rammer
for foraeldresamarbejdet, fx i form af rammer for samtaler med foraldre om barnets udvikling, som
ogsa udgar en central del af intensiv foraeldreinvolvering.

For det tredje er det en central del af indsatsmodellen, at personalet skal evaluere og reflektere over
gennemfarsel og udbyttet af arbejdet med indsatsen. Flere kommuner betragtede det derfor som en
drivkraft for implementeringen af indsatsen, hvis man i dagtilouddene i forvejen havde rammer for
faglig refleksion og erfaringsudveksling, som dagtilbuddene kunne udnytte i arbejdet med indsatsen,
fx faglig refleksion organiseret pa stuemgder, personalemgader eller i regi af legestuen.

4.2/ Ledelse

Bade padagogisk faglig ledelse og organisatorisk ledelse er centralt, nar nye indsatser og tilgange
skal implementeres. Den faglige ledelse handler bl.a. om, at lederen gar tet pa den faglige praksis i
dagtilbuddet som sparringspartner for personalet. Den organisatoriske ledelse er rettet mod at skabe

34



DRIVKRAFTER OG BARRIERER | IMPLEMENTERINGEN AF VI LAERER SPROG | VUGGESTUEN
OG DAGPLEJEN

de bedst mulige rammer for, at personalet kan arbejde med indsatsen, fx ved at skabe tiden og rummet
til at arbejde med sma barnegrupper, skabe en struktur, der understgatter faglig sparring, eller afsatte
tid til at indsamle dokumentation.

Organisatorisk ledelse

Indsatsmodellen i Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen har i nogle kommuner og dagtilbud krae-
vet, at hverdagen og leeringsmiljeet i dagtilbuddet tilretteleegges pa nye mader. Afhangig af dagtil-
buddenes udgangspunkt har der saledes veeret faerre eller flere nye tilgange, som skulle integreres i
den eksisterende praksis. Her pegede flere kommuner indledningsvist pa, at det kunne blive en styrke
ind i implementeringen af Vi lerer sprog i vuggestuen og dagplejen, nar man pa forhand havde tyde-
lighed om behovet og ansvaret hos ledelsen for at sikre de organisatoriske rammer. Det vedrarer
blandt andet, at der er tydelighed om ledelsesansvaret for at afseette og synliggere tid til peedagogisk
planlegning, udfarelse af konkrete aktiviteter i indsatsen (bade for basisindsats og intensiv foraldre-
involvering) samt prioritering af tid til refleksion og evaluering. Det blev saledes betragtet som en
drivkraft for implementeringen, hvis man i kommunerne har ledere, der tager ansvaret og er motiveret
for at organisere hverdagen pa nye mader, sa indsatsen kan passes ind.

Faglig ledelse

Organisatorisk ledelse og faglig ledelse kan ikke ngdvendigvis adskilles, og de understgtter hinanden.
Det centrale er imidlertid, at der i organisationen er et klart billede af, hvem der skal varetage hen-
holdsvis den organisatoriske ledelse og den faglige ledelse. | nogle kommuner var det saledes indled-
ningsvist et opmarksomhedspunkt at fa defineret ledelsesansvaret i forbindelse med projektet mellem
fx institutionsledere og eventuelle pedagogiske ledere eller teamkoordinatorer og i dagplejen.

Omvendt blev det betragtet som en central styrke for implementeringen af indsatsen, nar der i kom-
muners dagtilbud pa forhand var klarhed over det organisatoriske og faglige ledelsesansvar. Det blev
saledes betragtet som en vigtig drivkraft for implementeringen af Vi lerer sprog i vuggestuen og
dagplejen, hvis fx dagplejepaedagoger i dagplejen og paedagogiske ledere i vuggestuerne i forvejen
tog ansvar for og var kledt pa til at udgve faglig paedagogisk ledelse og understatte det paeedagogfag-
lige arbejde generelt. Det kan fx komme til udtryk ved ledere, som gar teet pa den padagogiske prak-
sis, seetter faglig retning for personalets arbejdet med bgrns udvikling og gar i dialog med personalet
om den padagogiske praksis, herunder agerer faglig sparringspartner for personalet. Det kan ogsa
komme til udtryk ved ledere, der er optaget af at definere og drefte faglig kvalitet, og som formar at
se styrker og svagheder i egen praksis, og pa den baggrund handler pa og stetter det paedagogiske
personale i de faglige udfordringer, der opstar.

Ligeledes blev det fremhaevet som en drivkraft for implementeringen af Vi laerer sprog i vuggestuen
og dagplejen, hvis lederne i udgangspunktet var motiverede for at arbejde med at udvikle praksis i
deres dagtilbud og var bevidste om egen rolle i at understatte forandringer. Omvendt blev det betrag-
tet som en barriere, hvis lederne ikke var motiverede for at tage ansvar over processen, herunder fx
ikke udviste forstaelse for vigtigheden af at udvikle den generelle sprogindsats for 0-2-arige.

Kommunikation i projektet og projektledelse

Endelig var man i flere af kommunerne indledningsvist optaget af projektledelsen og forvaltningsle-
delsens rolle i implementeringen af Vi larer sprog i vuggestuen og dagplejen. Der blev fx peget pa,
at det ville veere en styrke ind i arbejdet med indsatsen, hvis projektledelsen havde erfaringer med
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ledelse af lignende projekter. Desuden blev det fremheavet som en drivkraft, hvis projektledelsen i
forvaltningen havde en klar plan for kommunikation om projektet, der kunne formidle formalet med
projektet til ledere og medarbejdere, sammenhangen til eksisterende initiativer pa dagtilbudsomradet
og sikre tydelighed undervejs om roller og ansvar. Der blev ogsa peget pa, at projektlederen var cen-
tral i forhold til at sikre langsigtet planleegning af projektet, der bidrager til at gere processen over-
skuelig for ledere og medarbejdere og til at skabe feelles positive forventninger til og oplevelser af
projektet. Projektledelsen i nogle kommuner understatter implementeringen teettere end andre. Hvor
nogle projektledere spiller en meget understgttende og udadgaende rolle i forhold til dagtilbuddene,
agerer andre projektledere primart mellemled mellem projektet og dagtilbuddene.

Endelig blev der peget pa, at projektledelsen spiller en vigtig rolle i at fastholde fokus og lgbende
motivere ledere og medarbejdere. Fx blev der udtrykt bekymring, hvis man som led i tidligere pro-
jekter havde oplevet, at forvaltningens prioriteringer og fokus skiftede undervejs.

4.3/ Kompetencer og metoder

Et tredje forhold, som kommuner forventede kunne fa betydning for implementeringen af indsatsen,
var de eksisterende faglige kompetencer og metoder til at arbejde med barns sproglige udvikling i de
deltagende kommuner og dagtilbud.

Det blev indledningsvist fremhavet som en drivkraft af flere kommuner, hvis der i dagtilouddene i
forvejen var personer til radighed, der havde serlige kompetencer i forhold til at understatte bgrns
sproglige udvikling. Det kom fx til udtryk, nar der i kommuner generelt havde veeret et stort fokus pa
at opkvalificere personalet i forhold til at understgtte bgrns sproglige udvikling, sa der i forvejen var
en god almen forstaelse af og kompetencer og metoder til at arbejde med berns sprog blandt perso-
nalet. Men det kunne ogsd komme til udtryk ved, at udvalgte personaler var blevet serligt opkvalifi-
cerede og dygtiggjorte (fx udvalgte sprogpaedagoger) til at styrke det sproglige leeringsmiljg i dagtil-
buddene. Endelig kom det til udtryk i kommuner, hvor dagtilbuddene havde specialiserede kompe-
tencer til radighed og et godt og teet samarbejde med fx sprogvejledere og tale-hgre-konsulenter, der
understgtter dem i at arbejde med og sette styrket fokus pa bgrns sproglige udvikling.

I nogle kommuner blev det omvendt betragtet som en potentiel barriere for implementeringen af ind-
satsen, at dele af personalet ikke var padagogisk uddannede. Her forventede man, at denne del af
personalegruppen ville have ringere forudseatninger for at arbejde med indsatsen. Erfaringer fra nogle
kommuner peger imidlertid pa, at det i vuggestuen har veeret verdifuldt at inddrage bade padagoger
og medhjeelpere i forlgbet, fordi det har givet et feelles lgft og feelles fokus, der har understattet im-
plementeringen positivt.

Relevante faglige kompetencer og metoder, der understgtter implementeringen af Vi leerer sprog i
vuggestuen og dagplejen, er ogsa kompetencer og metoder til at inddrage foreldre i arbejdet med
bgrns udvikling og leering. Her blev det indledningsvist betragtet som en barriere i nogle kommuner,
at personalet i forvejen efterspurgte redskaber til at understgtte foreeldreinddragelsen. Det blev set
som et udtryk for, at det var — og ogsa som led i at indsatsen kunne blive — udfordrende for personalet
at ga i dialog med og inddrage foreaeldrene i arbejdet med bgrnenes udvikling.
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4.4/ Kultur

Endelig kan den eksisterende kultur i kommuner og dagtilbud udgere bade en drivkraft eller en bar-
riere for at implementere Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen. Her pegede kommunerne pa tre
forhold, som kunne fa betydning for implementeringen. Det vedrarer for det farste ledere og det pee-
dagogiske personales tilgang til nye metoder og udvikling af psedagogisk praksis. For det andet for-
ventedes den eksisterende refleksionskultur at have betydning, og endelig pegede flere kommuner pa
dagtilbuddenes eksisterende tilgange og kultur for foraeldresamarbejde som et forhold, der kunne fa
betydning for ledere og det paedagogiske personales omsetning af indsatsmodellen i praksis.

Tilgang til udvikling af paedagogisk praksis

Pa tveers af kommuner, men ogsa dagtilbud i de enkelte kommuner, blev der indledningsvist givet
udtryk for forskelle i, hvordan ledere og personale generelt tog imod forandringer og nye tiltag. Flere
kommuner betragtede det sdledes som en vigtig drivkraft ind i arbejdet med Vi laerer sprog i vugge-
stuen og dagplejen, hvis der blandt ledere og personale var en omstillingsparat kultur, hvor man var
nysgerrig pa at udvikle sin praksis, og hvor man i forvejen havde et stort fokus pa hele tiden at blive
dygtigere til at understatte bgrnenes udvikling. 1 nogle kommuner blev en sadan tilgang understgttet
af kommunen ved at skabe rammer for erfaringsdeling og leering mellem dagtilbud og ved at leegge
stor vaegt pa inspiration til den paedagogiske praksis udefra, fx gennem erfaringsdeling med andre
kommuner, inspirationsopleeg og studieture.

Andre gav udtryk for, at dele af personalegruppen var praeget af vanetenkning og en paedagogisk
praksis, som i hgj grad blev baseret pa synsninger, og det man plejer. Hvis ledere og personale gene-
relt reagerede negativt pa forandringer, forventedes det at blive en barriere for implementeringen af
Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen.

Refleksionskultur

Et centralt element i indsatsmodellen er dokumentation af bgrnenes udvikling og systematisk faglig
refleksion over arbejdet med og udbyttet af indsatsen. Refleksionskulturen i kommuner og dagtilbud
forventedes derfor indledningsvist at kunne blive henholdsvis en drivkraft eller en barriere for imple-
menteringen af Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen, afhangig af om der i forvejen var en kul-
turel base for faglig systematisk refleksion over egen praksis.

Her blev det fremhavet som en fordel, nar dagtilouddene i forvejen havde integreret en model for
regelmaessig faglig refleksion over egen praksis, fx pa teammgder eller personalemgder. Det blev
betragtet som et udtryk for, at ledere og personale allerede i udgangspunktet var gvet i og havde
erfaring med den type af systematisk faglig refleksion, som er central i Vi laerer sprog i vuggestuen
og dagplejen. Imidlertid gjorde det sig ogsa gaeldende i mange af kommunerne, at der fra forvaltnin-
gen ikke var udstukket retningslinjer for eller krav om systematisk faglig refleksion, hvorfor der i
flere kommuner ogsa blev lagt veegt pa, at refleksionskulturen varierede meget mellem dagtilbuddene
i hver enkelt kommune. Hvor nogle dagtilbud havde en steerk kultur for systematisk refleksion over
egen praksis og en hgj grad af kollegial sparring, fx understgttet af videoobservationer og feedback,
blev der i forhold til andre dagtilbud udtrykt bekymring for, at det ville vaere noget helt nyt og poten-
tielt greenseoverskridende for personalet at fi og give hinanden feedback pa den paedagogiske praksis.
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Det blev i enkelte kommuner ogsa fremhaevet, at det sarligt kunne blive vanskeligt at fa en steerk
refleksionskultur op at sta blandt den del af personalet, som ikke har en paedagogisk baggrund (fx i
dagplejen eller peedagogmedhjeelpere), fordi det giver et darligere grundlag for refleksion over den
paedagogiske praksis. Nogle steder blev det yderligere fremhaevet, at det seerligt kunne blive vanske-
ligt at fa en steerk refleksionskultur op at sta i dagplejen, fordi dagplejen i mindre grad er vant til
faglig sparring og refleksion, fordi de i hgj grad arbejder alene med bgrnene.

Et er dog, om personalet pa forhdnd var vant til at reflektere over egen praksis eller ej; noget andet er
indholdet af refleksionen. Indsatsmodellen i Vi laerer sprog i vuggestuen og dagplejen leegger op til
systematisk refleksion over det enkelte barns udbytte af indsatsen. Her pegede flere kommuner imid-
lertid pa, at den eksisterende faglige refleksion var karakteriseret ved at veere aktivitetsbaseret frem
for udbyttebaseret, hvilket forventedes at blive en barriere for implementeringen af Vi leerer sprog i
vuggestuen og dagplejen, fordi indsatsen kreever et perspektivskifte blandt personalet. | andre kom-
muner og dagtilbud tog den paedagogiske praksis og refleksion omvendt i vid udstreekning afsat i mal
for barnenes udbytte, som rettesnor for aktiviteterne i hverdagen, hvilket derfor blev betragtet som
en central drivkraft i implementeringen af indsatsen.

Tilgang til forseldresamarbejde

Endelig blev der i flere kommuner peget pa, at den eksisterende tilgang til foraeldresamarbejde i dag-
tilbuddene kunne fa betydning for implementeringen af Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen.
Flere steder gav man saledes udtryk for, at den hgje grad af inddragelse af foreldrene i indsatsmodel-
len ville udfordre den eksisterende praksis og kultur. | flere kommuner blev der saledes lagt veegt pa,
at der i dagtilbuddene — eller i nogle af dagtilbuddene — ville blive behov for et perspektivskifte pa
foraeldresamarbejdet, idet man ikke hidtil i tilstreekkelig grad havde anset og inddraget foraeldrene
som en ressource i arbejdet med bgrns udvikling. Det kunne fx komme til udtryk ved, at der blandt
personalet ikke var en kultur for at synliggere deres faglighed over for foraeldrene og for at vejlede
eller ga i dialog med foreeldre om bgrnenes udvikling og leering. Det kunne ogsa komme til udtryk
ved, at personalet havde negative forventninger til foraldrenes bidrag og ikke var nysgerrige pa for-
@ldrenes perspektiv, herunder snarere sa foraldrene som en modspiller frem for en medspiller i ar-
bejdet med barnet.

I enkelte kommuner blev det desuden fremhavet, at foreeldresamarbejdet serligt er udfordrende for
dagplejen. Det skyldes, at dagplejens relation med foraldrene nogle gange bliver meget privat, hvilket
kan gare det sveert at tage den professionelle kasket pa og vejlede foraldrene.

Enkelte kommuner lagde ogsa vaegt pa, at foreldrenes tilgang til samarbejdet kunne blive en barriere.
Det er, nar foreldrene tenderer mod at anse dagtilouddet som et servicetiloud, der er ansvarlig for
barnets udvikling og leering, og ikke i tilstreekkelig grad har blik for egen betydning og rolle. Der var
imidlertid ogsa kommuner, som i forvejen havde stort fokus pa at inddrage foraldre som en ressource
i arbejdet med bgrns udvikling. Disse forskelle mellem kommuner — og mellem dagtilbud — kan derfor
have betydning for, i hvilken grad Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen er blevet implementeret
som tiltenkt.
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4.5/ Opsummering

De ovenstaende afsnit har sat fokus pa de lokale rammers betydning for implementeringen af Vi lerer
sprog i vuggestuen og dagplejen i de 13 deltagende kommuner, og peger pa en rakke centrale driv-
kreefter og barrierer i implementeringskonteksten, som kan have haft betydning for kommunernes
forudsaetninger for at implementere indsatsen i dagtilbuddenes sprogarbejde. De forskellige organi-
satoriske, ledelsesmaessige, kulturelle og kompetencemaessige forudsatninger og opmarksomheds-
punkter, som er blevet fremsat, kan — bade positivt og negativt — have indvirket pa& kommunerne og
de enkelte dagtilbuds forudsaetninger for at implementere indsatsen som tilteenkt. | det falgende ka-
pitel beskrives netop dagtilbouddenes arbejde med at implementere og gennemfare de forskellige ind-
satsdele i Vi lerer sprog.

39



EFFEKTEN AF INDSATSERNE

5. EFFEKTEN AF INDSATSERNE

Formalet med Vi laerer sprog i vuggestuen og dagplejen var at afpreve og evaluere effekten af en
indsats, der giver det paedagogiske personale viden, rammer og redskaber til at arbejde systematisk
og malrettet med leeringsmiljget i forhold til bgrns sprog og ihardighed.

P& baggrund af de indsamlede data har vi analyseret effekter for de to dele af indsatsen: Basisindsat-
sen og intensiv foraldreinvolvering. Kapitlet besvarer derved, i hvilket omfang Vi leerer sprog i vug-
gestuen og dagplejen har styrket barns leering inden for sproglige, tidlige matematiske og socioemo-
tionelle kompetencer.

Farst beskrives forskningsdesign og datagrundlang (se ogsa Bilag B for en mere grundlig beskri-
velse). Derefter preesenteres analyser af hovedeffekter for alle bgrn samlet, analyser af om effekterne
varierer mellem forskellige grupper af barn og typer af dagtilbud, og om omfanget af barnets delta-
gelse i aktiviteterne har betydning for effekterne.

| det efterfalgende kapitel 6/ beskriver vi mere detaljeret, hvordan indsatserne er blevet implemente-
ret.

5.1/ Forskningsdesign, datagrundlag og hovedpointer

Effekterne af indsatserne pa bgrnene er undersggt inden for et forskningsdesign baseret pa lodtraek-
ningsforsgg. Baggrunden for at anvende lodtreekningsforsgg er gnsket om at opna sa palidelige resul-
tater som muligt. Nar effekten af en bestemt indsats skal undersgges, er der behov for at kunne fore-
tage sammenligninger pa et relevant grundlag. For at kunne vurdere effekten af Vi lerer sprog i vug-
gestuen og dagplejen pa barnenes sproglige, tidlige matematiske og socioemotionelle kompetencer
sammenlignes bgrn i vuggestuer og hos dagplejere, der har gennemfart indsatsen (indsatsgruppen),
med bgrn i vuggestuer og hos dagplejere, der ikke har gennemfgrt indsatsen (en sakaldt kontrolgruppe
eller sammenligningsgruppe).

For at vurdere om Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen har en effekt, dvs. om bgrnene, der deltog
i indsatsen, fik en gget leering ud over den, de ellers ville have faet, er det vasentligt at vide, at der
ikke var systematiske forskelle mellem paedagogisk personale og bgrn i indsatsgruppen og kontrol-
gruppen allerede fra begyndelsen. Det betyder, at bgrnene i sammenligningsgruppen skal ligne bar-
nene i indsatsgruppen sa meget som muligt. Systematiske forskelle kan opstd, hvis der fx er flere
vuggestuer og dagplejere med sprogligt svage bgrn i indsatsgruppen, eller hvis der er forskel pa for-
eldrenes uddannelsesniveau, idet det kan tenkes at have en betydning for barnenes ordforrad og
gvrige sproglige udvikling. Det ville betyde, at selvom det paedagogiske personale i indsatsen faktisk
gjorde en forskel for disse bagrn, sa ville man maske ikke kunne se det pa barnenes resultater, idet de
fra begyndelsen havde et lavere udgangspunkt. Dette ville saledes fare til en undervurdering af be-
tydningen af indsatsen. Det er derfor vigtigt at vere sikker pa, at de resultater, som dette forsknings-
projekt finder, virkelig kan henfares til indsatsen og ikke andre faktorer. Derfor er vuggestuerne og
legestuegrupperne i de deltagende kommuner farst delt op efter en reekke baggrundsfaktorer og der-
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efter ved lodtreekning tilfeeldigt udvalgt og inddelt i indsatsgruppe og sammenligningsgruppe. | for-
bindelse hermed er det ogsa vigtigt, at indsatsen gennemfares under hverdagslignende vilkar som en
del af den almindelige paedagogiske praksis for, at det er muligt at vurdere den praktiske relevans for
indsatsen — ellers kan indsatsen se ud til at have starre effekt, end det er tilfeldet. Derfor skal det
peedagogiske personale, som deltager i projektet, gennemfgre indsatsen som en del af deres daglige
arbejde uden at fa tilfart ekstra personaleressourcer, (dog indeholder indsatsen professionel udvikling
af alt peedagogisk personale samt paedagogiske ledere, da alle, der arbejder med indsatsen, skal pa to
dages lokal kompetenceudvikling). Herefter vurderes effekten af indsatsen i Vi laerer sprog i vugge-
stuen og dagplejen ved at sammenligne barnene i indsatsgruppen med bgrnene i sammenlignings-

gruppen.

Inden analyserne af effekterne er gennemfart, er det saledes undersggt, om lodtreekningen har givet
en inddeling uden systematiske forskelle mellem bgrnene i sammenligningsgruppen og i indsatsgrup-
pen. Analyser af data fra far-malingerne viser, at der ikke er signifikante forskelle mellem de to grup-
per og der er saledes opnaet en tilstreekkelig balance til, at effektanalyserne kan gennemfares pa et
palideligt grundlag (se Bilag B, Tabel Al).

For at undersgge effekterne af de to dele af indsatsen, basisindsatsen og intensiv foraeldreinvolvering,
er de implementeret i et design (se Tabel 1, afsnit 1.2/), der bestar af to perioder, hvor den intensive
foraeldreinvolvering introduceres i den anden periode som en tilfgjelse til basisindsatsen. Endvidere
er designet inspireret af det sakaldte ”waiting list” design, hvor dagtilbud i sammenligningsgruppen
fra den farste periode gennemfgrer basisindsatsen i den anden periode. Dette design giver bade en
struktur for implementeringen af indsatsen, og bidrager til, at dagtilbuddene i sammenligningsgrup-
pen er mere motiverede for at deltage, fordi de bliver en del af indsatsen efter det farste ar.

| vores design blev de deltagende dagtilbud fordelt i tre forskellige indsatsgrupper efter lodtreekning,
saledes at hvert dagtilbud indgik i den samme faste indsatsgruppe i begge perioder. Lodtraeekningen
skete pa dagtilbudsniveau frem for pa individniveau, fordi de deltagende kommuner og dagtilbud
dermed undgik at skulle opdele bgrn i samme dagtilbud i indsatsgrupper og sammenligningsgrupper
og dermed have forskellig paeedagogisk praksis for forskellige bgrn. Det er samtidig det metodisk mest
robuste, da alle paedagogiske personaler og barn i samme dagtilbud indgar enten i en indsatsgruppe
eller ssmmenligningsgruppe, hvormed der er mindre risiko for afsmittende praksis pa tveers af ind-
sats- og sammenligningsgruppe, end hvis det peedagogiske personale inden for samme dagtilbud ind-
gik i henholdsvis sammenligningsgruppe og indsatsgruppe.

Analyser af indsatsens effekter er baseret pa et omfattende datamateriale bestaende af malinger af
bernenes sproglige (receptivt ordforrad, produktivt ordforrad, abstrakt ordforrad), tidlige matemati-
ske (tidlig talforstaelse), eksekutive funktioner (selvregulering) og socioemotionelle kompetencer
(empati) (se Tabel 2 i afsnit 1.2.1/, spergeskemaundersggelser blandt dagtilouddenes personale og
ledelse, samt registerdata hos Danmarks Statistik (se beskrivelse i afsnit 1.2.1/).

Som omtalt i kapitel 1/ har vi far- og eftermalinger for mere end 3000 bgrn i farste runde og for lidt
feerre end 2400 i anden runde. For malinger af sproglige og tidlige matematiske kompetencer kan de
anvendte maleredskaber kun fange udviklingen hos bgrn pa mindst 18 maneder, mens maleredskabet
til socioemotionelle kompetencer kan anvendes til alle bgrn, uanset deres alder (men i to forskellige
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aldersversioner). De enkelte analyser af effekterne af indsatsen er derfor typisk gennemfart pa feerre
bern end det totale antal deltagende bgrn.

Baggrundsinformation om alder, kan, bgrnenes familiebaggrund mv. blev som beskrevet tidligere
indhentet fra Danmarks Statistik. Information om padagogisk personale og dagtilbud blev indhentet
via spgrgeskemaer, hvor det paeedagogiske personale og lederne i dagtilouddene svarede pa en raekke
spergsmal om dagtilbuddene og det paeedagogiske personale om deres holdninger og baggrund. Infor-
mation om gennemfgrelsen af indsatsen blev indhentet via refleksionsnoterne.

Analyserne af effekterne af indsatsen baseres udover selve forskningsdesignet og datagrundlaget ogsa
pa den konkrete analysemodel. Effekterne af indsatserne er estimeret ved at anvende en analysemo-
del, der ser pa kompetencerne for barnene efter hver periode (eftermaling). | modellen indgar ogsa
barnets kompetenceniveau fer perioden (fermaling), og modellen er dermed en sakaldt “value-ad-
ded”-model. Resultatet af analysen er en estimeret effekt, der angiver den gennemsnitlige effekt for
barnene (effektstarrelser, se boks 7). Overordnet set undersgger vi altsa, om kompetencerne er for-
bedret hos de bgrn, som deltog i indsatsen sammenlignet med de begrn, som ikke deltog.

Boks 7. Effektstorrelser, statistisk signifikans og konfidensintervaller
EFFEKTSTORRELSER
Effektstarrelsen er en standardiseret made at angive starrelsen af effekten af en indsats pa. | denne rapport er der
beregnet effektstarrelser for hvert kompetencemal. De beregnede resultater reprasenterer effekterne malti standard-
afvigelser. Effektstarrelser er dermed uafhengige af, hvilken skala der anvendes til at male effekterne. Herved kan
resultater sammenlignes pa tveers af forskellige effektmal. Samtidig er det almindelig praksis i international forsk-
ning at arbejde med standardiserede effektmél, da det muligger sammenligning af effektstarrelser pa tvaers af studier.

Effektstarrelsen tager udgangspunkt i forskellen pa de to bgrnegrupper, indsatsgruppen og sammenligningsgruppen
og giver et standardiseret mal for denne forskel. En af fordelene ved at anvende effektstarrelsen er, at den direkte
kan bruges til at sige noget om, hvordan de to grupper er placeret i forhold til hinanden efter indsatsen (for indsatsen
er der ingen systematiske forskelle pa de to grupper). Fx vil en effektstarrelse pa 0,2 betyde, at 58 pct. af bgrnene i
indsatsgruppen vil opna et bedre resultat end gennemsnittet af sammenligningsgruppen (hvor 50 pct. af barnene vil
vaere over gennemsnittet), mens en effektstarrelse pa 0,5 vil betyde, at 69 pct. af bgrnene i indsatsgruppen vil opna
et bedre resultat end gennemsnittet af sammenligningsgruppen’. Det er saledes klart, at jo starre effektstarrelsen er,
jo bedre har indsatsen virket pa bgrnene. Det afhaenger af det undersggte omrade og den konkrete problemstilling,
hvorvidt en bestemt effektstarrelse kan betragtes som udtryk for en svag eller steerk effekt. Det er derfor ikke muligt
at bruge faste tommelfingerregler for dette.

STATISTISK SIGNIFIKANS
I de falgende resultater markerer stjerner statistisk signifikans. Hvis et resultat er statistisk signifikant, betyder det,
at det er meget usandsynligt, at resultatet skyldes tilfeeldigheder:
e Tre stjerner betyder, at der er mindre end 1 procents sandsynlighed for at fd samme resultatet, hvis det reelt
skyldes tilfeldigheder
e To stjerner betyder, at der er mindre end 5 procents sandsynlighed

e Enstjerne betyder, at der er mindre end 10 procents sandsynlighed.
Jo flere stjerner et resultat har, jo mere sandsynligt er det, at resultatet ikke blot skyldes en tilfeldighed.

KONFIDENSINTERVALLER

I figurerne markerer stregerne inden i sgjlerne 95 %-konfidensintervaller. Disse repraesenterer den usikkerhed, der
er forbundet med beregningen af effekterne af indsatsen. De lodrette streger afspejler séledes, at indsatsens effekt,
med 95 % sandsynlighed, vil ligge inden for omradet, som stregerne deekker. Hvis stregerne holder sig pa den ene
side af nul, betyder det, at der er mindre end 5 procents sandsynlighed for at fa samme resultat, hvis det reelt skyldes
tilfeeldigheder (svarende til, at resultatet er statistisk signifikant).
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| analyserne har vi brugt forskellige metoder til at sikre, at de fundne effekter bliver beregnet sa
preecist og korrekt som muligt. Der er saledes taget hgjde for, at barn i samme dagtilbud pavirkes af
de samme faktorer fx, at de er tilknyttet de samme paedagoger og ofte kommer fra samme geografiske

omrade (via “klyngerobuste standardfejl”). Vi har endvidere taget hgjde for eventuelle systematiske

forskelle mellem kommunerne, saledes at effekterne udelukkende afspejler indsatsen.

Boks 8. Hovedpointer i analysen

BASISINDSATSEN

Basisindsatsen har en positiv effekt pa barnenes ordforrad (bade det produktive og det receptive), abstrakte
ordforrad og tidlige matematiske kompetencer (effektstarrelser 0,10-0,59) svarerende til mellem 9 og 44
pct. ekstra leering. Der var ikke signifikante effekter for de gvrige mal for indsatsen, men der var en afledt
positiv effekt for empati.

Indsatsen virker lige effektivt i begge dagtilbudstyper.

Kan, alder, oprindelse og sociale forhold i hjemmet har stort set ingen signifikant betydning for bgrnenes
udbytte dvs. alle barnegrupper far stort set det samme ud af indsatsen.

Hvis barnet deltager i hgjt omfang er effekterne signifikant stgrre, end hvis barnet deltager i lavt omfang. |
de fleste tilfeelde er der ingen effekt, hvis barnets deltagelse er lavt.

Barnene far ogsa noget ud af indsatsen, anden gang de deltager. Udbyttet er ganske vist mindre anden gang,
men det betyder, ikke desto mindre, at barnets samlede udbytte af indsatsen stiger.

Der er en reekke indikationer pd, at det paedagogiske personale bliver bedre til at gennemfere indsatsen
anden gang malt pa bernenes udbytte.

I de dagtilbud, der har arbejdet med basisindsatsen forbedrede det peedagogiske personale i vuggestuer deres
paedagogiske praksis for alle typer af aktiviteter bortset fra rollelege i periode 1 og legeaktiviteter i periode
2. For dagplejere er der kun en signifikant forbedring af teelle- og matematikaktiviteter, dvs. iser i vugge-
stuener der tegn pa at arbejdet med Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen har haft en positiv afsmittende
pa den generelle pedagogisk praksis.

Sammenlignet med kontrolgruppen har arbejdet med basisindsatsen dog kun signifikant effekt pa den pee-
dagogiske praksis for teelle- og matematikaktiviteter.

INTENSIV FORZALDREINVOLVERING

For de fleste sproglige omrader er der positive effekter oven i effekten af basisindsatsen, men disse effekter
er dog ikke signifikante pga. for fa observationer. Vi finder dog en overraskende negativ effekt for receptivt
ordforrad.

De ekstra effekter er mellem 1-2 gange og 3-4 gange starre end effekterne af basisindsatsen afhengig af
omrade.

Jo mere forzldrene deltager i indsatsen (malt ved de 5 niveauer for omfang af deltagelse), jo starre er
effekterne pa bernenes kompetencer. Hvis foraeldrene deltager i fuldt omfang, er effekterne vaesentligt
stgrre end de effekter, som vi finder for basisindsatsen.

Ikke-danske barn opnar betydelig starre, men ikke-signifikante effekter (formentlig pga. for fa observatio-
ner) med den konsekvens, at disse barn kommer tattere pa niveauet for de danske barn.

5.2/ Effekter af basisindsatsen

Farst undersgger vi spgrgsmalet om, hvorvidt basisindsatsen har effekter pa bgrnenes kompetencer.
Denne analyse er primart baseret pa data fra 1. periode, hvor der blev gennemfart et rent lodtraek-
ningsforsgg. Herudover bliver data fra begge perioder benyttet til at foretage analyser af, dels om
barnene forgger deres udbytte ved at fa basisindsatsen gentaget, og dels om det padagogiske perso-
nale er i stand til at opna starre effekter pa barnenes kompetencer, nar de gentager indsatsen over for

nye barn.
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Alle analyser af effekter er gennemfart med modeller, hvor den afhangige variabel er barnets kom-
petence malt ved eftermalingen, og hvor vi kontrollerer for farmalingen af kompetencen (en sakaldt
”value-added” model), kommuneeffekter, dagtilbudstype og flg. berne/foraldrekarakteristika: Kan,
alder, oprindelse, mors uddannelse, fars uddannelse, familiestatus, beskeaftigelsesstatus (indkomst-
grundlag) og boligform. Desuden har vi gennemfart supplerende analyser for at undersgge resultater-
nes robusthed over for den anvendte model.

5.2.1/ Hovedeffekter af basisindsatsen

Figur 1 viser grafisk resultaterne af analyserne af effekterne, nar vi ser pa hele barnegruppen under
et (i Bilag C ses far- og eftermalingsscore for hvert udviklingsomrader for henholdsvis kontrol og
indsatsgruppe). De grgnne sgjler i figuren illustrerer starrelsen af effekten pa de undersggte kompe-
tencer. De sorte lodrette streger angiver 95%-konfidensintervaller, som viser, inden for hvilket inter-
val den egentlige effekt ligger med 95% sandsynlighed.

Figur 1: Hovedeffekter af basisindsatsen
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Note: Lodrette sorte streger angiver 95%-konfidensintervaller.

Figuren viser, at der er en raekke signifikant positive effekter pa alle de sproglige mal for ordforrads-
udvikling som indsatsen var udviklet til at understatte, mens der ikke var nogen signifikant effekt for
sprogbrug (komplekst sprog). Basisindsatsen har saledes en positiv effekt pa bernenes ordforrad
(bade det produktive og det receptive), abstrakte ordforrad og tidlige matematisk forstaelse med ef-
fektstarrelser, der ligger mellem 0,10 (produktivt ordforrad) og 0,59 (abstrakt ordforrad). Dette svarer
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til, at bgrnene sammenlignet med kontrolgruppen, inden for disse omrader har faet, hvad der svarer
til mellem 9 og 44 pct. ekstra lering'.

Effekten var starst for abstrakt ordforrad (der inkluderer en raekke begreber der danner forudsetnin-
gen for tilegnelsen af matematik) og lavest for det produktive ordforrad. | malingen af abstrakt ord-
forrad og talforstaelse var der imidlertid et stort overlap pa ca. 75 pct. mellem de ord, bgrnene blev
malt pa, og de ord, der blev arbejdet med i indsatsen, hvilket bl.a. haenger sammen med ordenes
karakter (mens der pa dansk kun er et begreenset antal ord, der handler om starrelser, som fa, mange,
stor og lille, er der et uendeligt antal ord for ting, handlinger mm.). I malingen af receptivt og pro-
duktivt ordforrad var der derimod ikke overlap mellem fokusord i indsatsen og ord i maleredskabet.
Resultatet af indsatsen viser, at barnene ikke bare i vidt omfang tilegner sig de ord, der bliver arbejdet
specifikt med i indsatsen. Indsatsen har ogsa haft en afsmittende effekt pa barnenes generelle ordfor-
rad, fordi de undervejs bliver bedre til at tilegne sig nye ord sammenlignet med kontrolgruppen. Det
er serdeles vasentligt, at indsatsen ikke blot @ger bgrnenes ordforrad nu og her, men ogsa styrker
deres forudseetninger for at leere og udvikle sig sprogligt.

| indsatsen arbejdede det padagogiske personale ogsa med at styrke eksekutive funktioner, men her
fandt vi ikke nogen effekt pad malet for selvregulering tilsvarende resultatet i Leg og lering i vugge-
stuen. Det kan til dels haenge sammen med, at det anvendte maleredskab SEAM ikke er et direkte mal
for eksekutive funktioner, indsatsen arbejder med, men at det ogsa maler elementer af selvregulering,
som indsatsen ikke har fokus pa. Derudover peger kvalitative evalueringer og mundtlige tilkendegi-
velser peger pa, at det ogsa kan haenge sammen med, at personalet selv vurderer, at de har arbejdet
mindre effektivt med at understette denne del af indsatsen. Af personalet fremhaves isar, at de mang-
lende konkrete mal for eksekutive funktioner og starre usikkerhed overfor, hvordan disse kompeten-
cer skal understgttes, har spillet ind.

Omvendt er der — i modsatning til Leg og leering i vuggestuen — fundet en signifikant positiv effekt
pa bernenes udvikling af empati, selvom indsatsen ikke var rettet direkte mod denne kompetence-.
Indsatsen har derfor en afledt positiv effekt pa et element af socioemotionel udvikling. Den afsmit-
tende positive effekt pa empati kan muligvis heenge sammen med indsatsens ggede fokus pa interak-
tionen mellem voksne og bgrn. Det kan have smittet af pa barnenes evne til at leve sig ind i andre, fx
i de sma grupper, hvor rammerne for, at de enkelte kommer til orde, og hvor man har mulighed for at
lytte og leere hinanden bedre at kende, er bedre end i storgruppeaktiviteter.

Alle de viste resultater er robuste over for specifikationen (variationer) af modellerne.

Vi har endvidere undersggt, om der er forskel pa effekterne for vuggestue og dagpleje, men dette er
ikke tilfeeldet for nogen af kompetencerne:. For tidlige matematiske kompetencer er der en svag ten-
densttil, at effekterne er mindre i dagplejen end i vuggestuen, (men denne forskel er ikke signifikant).
Dette skal dog sammenholdes med, at bgrnene i dagplejen i gennemsnit har en signifikant hgjere
score. Vi kan saledes konkludere, at indsatsen virker lige effektivt i begge dagtilbudstyper.

' Den ekstra leering er beregnet som effekistarrelsen af basisindsatsen i forhold til den (normaliserede) udvikling (dvs. @ndring), som bgrnene i kontrolgruppen har over den
samme periode.

2Empati og Selvregulering er kun undersggt for de aldste af bgrnene, som har béde far- og eftermalinger fra smabgrn Il-versionen af SEAM.

3 Dette geelder uanset om der benyttes modeller med interaktionsled eller helt separate modeller for de to dagtilbudstyper.
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Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen bygger som tidligere omtalt pa tidligere forskning om
sprogindsatser i DK. Resultaterne af Vi laerer sprog i vuggestuen og dagplejen understatter derfor
tidligere studier, der har vist, at systematisk og eksplicit arbejde med specifikke sproglige mal inden
for en paedagogisk ramme, der har serligt fokus pa at styrke leeringsmiljget og iser interaktionen
mellem bgrn og voksne, har en positiv effekt pa den sproglige udvikling (iser resultaterne af Leg og
lering i vuggestuen (Bleses, Jensen, Nielsen, & Rathe, 2016), men ogsa SPELL (Bleses, Hgjen,
Justice, et al., 2018) og Fart pa sproget (Bleses, Hgjen, Dale, et al., 2018)). Resultatet af Vi laerer
sprog i vuggestuen og dagplejen statter, at en indsats, der alene skaber en padagogisk ramme, der
stotter personalet i at skabe rige leeringsmiljger i aktiviteter, leg og rutinter, men lader personalet selv
tilretteleegge den padagogiske praksis med udgangspunkt i forskningsbaseret viden om, hvad og
hvordan bgrn leerer, er mere effektiv end en tilgang med mere faste koncepter, hvor fx ogsa aktiviteter
mm. er fastlagt. Det er serligt positivt, at der ogsa er effekter i dagplejen. Mens der tidligere har veret
afprgvet indsatser hvis formal ogsa var at understette udvikling af sprog og matematisk forstaelse i
dagplejen (Fremtidens dagtilbud, se Nielsen, Jensen, Bleses, Ostesen, Dybdal, & Breining, 2016), er
det farste gang, at vi i Danmark har afpravet effekten af en systematisk malrettet indsats i dagplejen,
hvor der er arbejdet med faste leeringsomrader og fokusord.

5.2.2/ Effekter for forskellige grupper af bgrn

De hovedeffekter, som er rapporteret ovenfor, er gennemsnitlige effekter for hele den undersggte
barnegruppe. De er saledes udtryk for bgrnenes udbytte af basisindsatsen, nar man ser pa tveers af
forskellige barnegrupper. Da et sadant gennemsnit kan dakke over stor variation i effekterne for
forskellige grupper af barn i forhold til deres foraldrebaggrund, ser vi ogsa pa betydningen af disse
forhold.

Vi har derfor undersggt, om udbyttet af basisindsatsen varierer mellem forskellige grupper af bgrn.
Vi ser pa, om barnets og dets foraldres baggrund har indflydelse pa effekterne af basisindsatsen i
forhold til de samme karakteristika, som der er kontrolleret for i analyserne (ken, alder, oprindelse,
mors uddannelse, fars uddannelse, familiestatus, beskeeftigelsesstatus (indkomstgrundlag) og bolig-
form). Desuden har vi undersggt, om barnets kompetencer i udgangspunktet (farmalingen) har be-
tydning for effekterne.

Resultaterne viser ikke klare forskelle mellem forskellige grupper af barn, dvs. effekterne er stort set
uafhaengige af barnets og dets foraeldres baggrund samt barnets kompetencer i udgangspunktet. Alder
og kan har ikke betydning for barns udbytte af indsatsen. For to af de undersggte karakteristika er der
er en svag tendens til, at barn med ikke-vestlig baggrund far lavere effekt af basisindsatsen end danske
bern. Forskellene er dog ikke statistisk signifikante, bortset fra fa tilfeelde. Bemark dog, at der er
forholdsvis fa observationer for bern med ikke-vestlig baggrund-«. Denne tendens til lavere udbytte
kan vere et resultat af, at mange ikke-danske bgrn pa dette alderstrin er i de forste faser af andet-
sprogstilegnelsen, der er kendetegnet ved, at barnene gennemlgber en stille periode med begraenset
produktivt sprog pa andetsproget, fordi barnet bruger opmarksomheden pa at analysere sproget og
opbygge en begyndende forstaelse. Set i det lys, kan det veere sveert at vurdere effekten af indsatsen
pa det produktive ordforrad far senere i tilegnelsesprocessen.

4 Bern med vestlig baggrund har indget i analyserne, men resultaterne for disse barn er ikke vist i figuren.
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Der er ogsa en svag tendens til, at barn med forzldre uden beskeftigelse (med et indkomstgrundlag
fra overfarselsindkomst) far lavere effekt af basisindsatsen. Forskellene er dog ikke statistisk signifi-
kante, bortset fra fa tilfeelde. Nar vi undersgger betydningen af foreldres uddannelse, finder vi kun
fa, spredte forskelle i effekter (primeert for selvregulering og empati, men ingen klar sy stematik). Der
er for fa signifikante effekter til, at der kan drages klare og entydige konklusioner. Vi har ikke fundet
forskelle i effekter for de gvrige karakteristika eller farmalingen.

Samlet set kan vi konkludere, at faktorer som ken, alder, oprindelse og sociale forhold i hjemmet stort
set ikke har betydning for barns udbytte af indsatsen. Dette er et meget vigtigt resultat fordi en relativt
ressourcelet indsats malrettet alle bgrn som Vi larer sprog i vuggestuen og dagplejen, der har lille
eller moderat effekt pa alle barn, far en langt starre gennemslagskraft, nar den bliver brugt i vugge-
stuer og dagplejer, end en mere omfattende og ressourcekraevende indsats, der har stor effekt pa fa
barn.

Mens resultatet for ken og alder svarer til resultatet for Leg og leering i vuggestuen, fik bgrn med
mgdre uden eller en lav uddannelse mindre udbytte af Leg og lering i vuggestuen (Bleses, Jensen,
Nielsen, & Rathe, 2016). Set i det lys lykkes personalet i Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen i
hgjere grad med at stgtte udviklingen hos alle barn.

5.2.3/ Betydningen af omfanget af barnets deltagelse i aktiviteter

De hovedeffekter, som er rapporteret ovenfor, er gennemsnitlige effekter for hele den undersagte
barnegruppe. Imidlertid er der stor forskel pa, hvor mange fordybelses- og fokusaktiviteter, det en-
kelte barn har deltaget i (se afsnit 6.1.3/). Med denne store spredning i deltagelsen er det vigtigt ikke
kun at se pa de gennemsnitlige effekter af indsatsen og den mulige variation i forhold til barnets
baggrund, men ogsa at undersgge om omfanget af deltagelse har betydning for bgrnenes udbytte af
indsatsen. Vi har derfor ogsa analyseret, om omfanget af barnets deltagelse i aktiviteter har indfly-
delse pa effekterne.

Resultaterne i dette afsnit skal fortolkes med en vis forsigtighed, da forskellene i barnenes deltagelse
ikke ngdvendigvis er tilfeeldigt fordelt. Farst og fremmest var det ikke en del af forskningsdesignet,
at barnene skulle deltage i indsatsen i forskelligt omfang. Det er derfor muligt, at deres faktiske del-
tagelse har vaeret pavirket af deres udbytte af indsatsen, og det er derfor ikke muligt at fortolke de
fundne resultater som direkte arsagssammenhange. Endvidere kan forskelle i bgrnenes deltagelse
henge sammen med bgrnenes eller foraldrenes baggrund. Vi har derfor indledningsvist undersggt,
om dette er tilfeeldet.

Baseret pa data fra de refleksionsnoter, som personalet i dagtilbuddene har udfyldt, har det veeret
muligt at se neermere pa, hvor mange fordybelses- og fokusaktiviteter det enkelte barn har deltaget i.
Der var en betragtelig variation i det antal aktiviteter, som det enkelte barn deltog i. (se afsnit 6.1.3/).
Der er dog ikke staerke tegn pa, at variationen i bgrnenes deltagelse i aktiviteterne har signifikant
sammenhang med barnets og dets foraldres baggrund (se afsnit 6.1.3/).
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| det fglgende preaesenteres resultaterne fra analysen af, om omfanget af bgrnenes deltagelse i fordy-
belses- og fokusaktiviteter har indflydelse pa effekterne af indsatsen pa bgrnenes kompetencer.

Generelt er der stgj i de variable, som maler omfanget af barnenes deltagelse. Vi har derfor brugt
forskellige specifikationer (variationer) for at undersgge, om omfanget af deltagelse har indflydelse
pa effekterne af basisindsatsen. Dels har vi set pa de fem typer aktiviteter hver for sig og dels pa det
samlede omfang af deltagelse, (hvor det samlede omfang udgeres af summen af de fem typer). Disse
analyser er gennemfart i to forskellige former, dels en analyse med antallet af aktiviteter for det en-
kelte barn og dels en analyse med en indikator for, om barnet var i den gverste halvdel eller i den
nederste halvdel i forhold til antallet af aktiviteter. Den sidstnaevnte analyse benytter saledes et sim-
plere mal for omfanget af deltagelsen, men giver en mere robust analyse af indflydelsen pa effekterne,
da vi kun ser pa, om der er forskel mellem effekterne for barn, som deltager i lavt omfang, og barn,
som deltager i hgjt omfang, (konkret skilles ved medianen, saledes at gruppen af barn opdeles i to
lige store undergrupper). Som omtalt ovenfor, var malet, at bgrnene skulle deltage i fire fordybelses-
aktiviteter per uge; to i store grupper og to i sma grupper. | gruppen af bgrn med lav deltagelsesgrad
har bgrnene i gennemsnit deltaget i fordybelsesaktiviteter fra 0-1,8 gang per uge og fra 0-1,2 gang i
smagruppeaktiviteter per uge, dvs. klart under den anbefalede deltagelsesgrad.

Nar vi ser pa deltagelsen malt for de fem typer separat, far vi et blandet billede, dog med en tendens
til at @get deltagelse giver starre effekt, men det er uklart for, hvilke type aktiviteter. Nar vi ser pa det
samlede omfang af deltagelse, far vi et mere klart billede med signifikante sammenhang for stort set
alle mal: Jo starre deltagelse, jo stgrre effekt.

De mest robuste sammenhange mellem deltagelse og udbytte opnar vi ved kun at se pa, om der er
forskel mellem bgrn, som deltager i lavt omfang, og bgrn, som deltager i hgjt omfang. 1) Hgj delta-
gelse i fordybelsesaktiviteter for alle bgrn giver signifikant starre effekt for produktivt ordforrad,
sprogbrug, abstrakt ordforrad og talforstaelse, og 2) hgj deltagelse i fordybelsesaktiviteter i sma grup-
per giver signifikant starre effekt for abstrakt ordforrad, talforstaelse, empati og selvregulering. For
det samlede omfang af deltagelse finder vi i nasten alle tilfelde en signifikant sterre effekt, nar barnet
deltager i hgjt omfang. Resultaterne for denne analyse er vist grafisk i Figur 2.
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Figur 2: Effekter af basisindsatsen opdelt efter omfang af deltagelse
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Figuren viser, at et hgjt omfang af deltagelse giver signifikant sterre effekter end et lavt omfang af
deltagelse. | de fleste tilfeelde (receptivt ordforrad, produktivt ordforrad, sprogbrug, talforstaelse, em-
pati og selvregulering) er der ingen effekt af indsatsen, hvis omfanget af deltagelse er lavt. | et tilfeelde
(abstrakt ordforrad) er der en effekt ved et lavt omfang af deltagelse, men den er under halvt sa stor,

som hvis omfanget af deltagelse er hgjt.
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Sammenfattende viser analysen altsa, at en hgj deltagelsesgrad giver signifikant sterre effekter end
en lav deltagelsesgrad — og i de fleste tilfeelde er der slet ingen effekt, hvis omfanget af deltagelse er
lavt. Dette er et meget vaesentlig resultat, fordi det understgtter, at det er de aktive elementer i indsat-
sen, der styrker barnenes udvikling, da mere af indsatsen resulterer i bedre udvikling (lees mere om
implementeringen af basisindsatsen i afsnit 6.1/.) Vi fandt ogsa et gget udbytte af en hgjere deltagel-
sesgrad i Leg og laering i vuggestuen (Bleses, Jensen, Nielsen & Rathe, 2016), men da resultatet ikke
er opgjort pa samme made, er det vanskeligt at sammenligne direkte.

5.2.4/ Effekter af gentagen deltagelse i basisindsatsen

| det foregaende afsnit blev effekterne af at deltage i basisindsatsen praesenteret. Der var tale om
effekter, som var estimeret pa basis af data fra 1. periode, og effekterne kan saledes fortolkes som
farstegangseffekter. Dette skal forstas pa den made, at analyserne har set pa effekten pa bgrnene af at
deltage i indsatsen farste gang, den gennemfares. Der er i periode 1 tale om en nyindfert indsats, der
er kendetegnet ved, at hverken barn eller paedagogisk personale tidligere har deltaget.

Basisindsatsen blev gentaget i periode 2 i alle de dagtilbud, som allerede havde gennemfert den i
farste periode (se beskrivelsen af forskningsdesignet i afsnit 6.1), mens den blev gennemfart for farste
gang i de dagtilbud, som udgjorde kontrolgruppen i farste periode. Dette giver mulighed for at se pa
effekterne af at gentage basisindsatsen med henblik pa at undersgge: a) om bgrnenes ogsa far et lee-
ringsudbytte anden gang, de deltager i indsatsen, b) om leeringsudbyttet ligefrem bliver forgget, fordi
basisindsatsen bliver gentaget, og ¢) om det paedagogiske personale er i stand til at opna sterre effekter
pa nye bgrns kompetencer, hvis de allerede har erfaringer med at gennemfare indsatsen. Det sidste
spargsmal undersgger vi ved at se, om bgrn, der gennemfarer indsatsen for farste gang (i anden peri-
ode), far stgrre udbytte, hvis det padagogiske personale har gennemfart indsatsen tidligere (i ferste
periode).

Resultaterne fra analyserne af de to spergsmal er afrapporteret nedenfor i separate afsnit.

Bgrn, der far indsatsen for anden gang

Effekten pa bgrnene undersgger vi ved at se pa de barn, som deltog i basisindsatsen i bade farste og
anden periode, og sammenligne dem med de barn, som var kontroltiloud i farste periode og kun
deltog i basisindsatsen i anden periode. Dette giver et sparsomt datagrundlag, da kun et begreenset
antal bgrn er i dagtilouddene i en fuld todrig periode:. Der indgar saledes under 400 bgrn i disse
analyser. | de fleste tilfeelde er der for fa observationer til at dele analyserne op for de to dagtilbuds-

typer.

Det overordnede billede fra denne analyse er, at der ogsa anden gang, barnene er med i basisindsatsen,
er et udbytte af indsatsen iser for abstrakt ordforrad (0,31) og talforstaelse (0,29) og mindre for re-
ceptivt ordforrad (0,04) produktivt ordforrad (0,04), selvregulering (0,05) og empati (0,02).

Det er et seerdeles vigtigt resultat, at der ogsa er positive effekter af at deltage i indsatsen anden gang,
der ligger ud over det leeringsudbytte, barnet far ved at deltage i indsatsen farste gang. Det betyder
nemlig, at barnet samlet set (dvs. ved at leegge effekterne fra farste og anden periode sammen) far et

5 Der skal endvidere ogsa findes malinger for disse bgrn, hvilket kreever at de er mindst 18 maneder gamle pa tidspunktet for starten af 2. periode.
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meget stort udbytte ved at deltage i indsatsen to gange, med positive effekter pa helt op til 0,90 for
abstrakt sprog og 0,63 for talforstaelse og mindre effekter for receptivt ordforrad (0,17), produktivt
ordforrad (0,14), empati (0,11) og selvregulering (0,11).

Effekterne af at fa gentaget basisindsatsen er dog mindre end effekterne af at fa basisindsatsen fgrste
gang. (Forskellene er dog ikke statistisk signifikante, men dette skyldes sandsynligvis primart det
lave antal observationer.) Disse resultater indikerer, at den gentagne basisindsats for bgrnene har en
mindre effekt end den farste basisindsats, saledes at barnet opnar det stgrste udbytte, farste gang det
modtager indsatsen<. Det kan ogsa i et vist omfang skyldes loftseffekter ved de anvendte malered-
skaber.

Der skal dog tages en reekke forbehold i forbindelse med disse resultater. Resultaterne geelder saledes
kun for bgrn, som starter i dagtilbud i en meget ung alder, da de ellers ikke kan indga i analyserne
over en toarig periode. Forskellene i effekter skyldes desuden to forskellige forhold, dels at bgrnene
modtager indsatsen for anden gang, og dels at det er det samme padagogiske personale, som gen-
nemfarer indsatsen for anden gang. Da begge disse forhold optreeder samtidigt, er det ikke muligt at
skelne mellem dem. Derfor praesenteres i naste afsnit resultater af analyser, hvor fokus er pa effek-
terne af det paedagogiske personales gentagelse af indsatsen.

Paedagogisk personale, der gennemfgrer indsatsen for anden gang

| de 57 dagtilbud som gennemfgarte basisindsatsen i 1. periode, er der nye bgrn, som ferst starter i
dagtilbuddet ved starten af anden periode. Effekten af indsatsen for disse bgrn benyttes til at se pa,
om det paedagogiske personale bliver bedre til at opna effekter pa bgrnenes kompetencer, nar de al-
lerede har erfaringer med at gennemfgre indsatsen. Da der kun indgar et begreenset antal bgrn: i data-
grundlaget, og der dog vaesentlig mindre styrke i disse analyser end i den overordnede analyse af
basisindsatsen.

Farst ser vi pa forskellene i effekterne pa bern, som modtager basisindsatsen for fgrste gang af ”gen-
tagende” paedagoger, og bern, som modtager indsatsen for fgrste gang af " friske” paedagoger. Bortset
fra for receptivt ordforrad finder vi ingen signifikante forskelle. For receptivt ordforrad er der en
signifikant positiv forskel (med en effektstgrrelse pa 0,2-0,3), hvilket betyder, at paedagogerne bliver
bedre til at sge barnenes udbytte, nar de gennemfgrer indsatsen for anden gang. Vi finder ogsa posi-
tive forskelle i effekter for de gvrige sprogmal (men altsa ikke signifikante, med effektstarrelser op
til 0,2), mens der er negative forskelle i effekterne for talforstaelse og selvregulering (med forskelle i
effektstarrelser op til -0,1). Der er saledes en svag indikation af, at paedagogerne, der gentager ind-
satsen, taber en lille smule kadence pa de sidstnevnte omrader, men bliver bedre til at gennemfare
indsatsen pa sprog.

¢ Dette er baseret p4, at vi antager, at effekterne af basisindsatsen fundet for farste runde ogsa geelder for anden runde og at ingen af effekterne varierer med barnets alder
(det har vi testet i farste runde og finder ingen signifikant forskel, men forskellene er stadigt estimeret for en speciel gruppe (ogsa aldersmaessigt)).

7 Der er med andre ord tale om aftagende marginalveerdi.

8 Der er lidt mere end nye 100 bgrn, som modtager indsatsen for farste gang fra paedagogisk personale, som gennemfarer den for anden gang. Hetil kommer bgrn fra
sammenligningsgruppen, séledes at der i alt indgdr lidt mere end 500 bgrn i disse analyser.

? Desuden opstdr der her et yderligere problem med at sammenligne mélinger pé tveers af de to perioder, da afstanden mellem far- og eftermaling ikke er den samme i de to
perioder. Der er derfor gennemfart en reekke supplerende analyser for at sikre, at der opnés retvisende resultater. Disse danner grundlag for preesentationen i dette afsnit.
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Der er ligeledes ingen signifikante forskelle mellem forskellige grupper af barn, men der er positive
og store forskelle for bgrn af ikke-dansk oprindelse og for bgrn i dagpleje. Det indikerer, at paedago-
gisk personale, der gentager indsatsen, bliver bedre til det over for ikke-danske bern, samt at erfa-
ringseffekten” er storre for dagplejere end for vuggestuepadagoger.

Effekterne af basisindsatsen er desuden estimeret i separate analyser af paedagogisk personale, som
gennemfgrer indsatsen for farste gang, og af paedagogisk personale, som gennemfgrer indsatsen for
anden gang (i begge tilfelde for barn, som ikke tidligere har deltaget). Det er heller ikke her muligt
at pavise signifikante forskelle, men der er en svag, men systematisk tendens til, at effekterne er en
smule stgrre, nar indsatsen gennemfgres af det paedagogiske personale, som gennemfgrer den for
anden gang (med forskelle i effektstarrelser op til 0,1).

Sammenfattende har det bortset fra i et enkelt tilfeelde ikke vaeret muligt at pavise signifikante for-
skelle i effekterne pa bgrnenes kompetencer mellem fgrste og anden gang, det paedagogiske personale
gennemfgrer basisindsatsen. Der er dog en raekke indikationer i analyserne pa, at det padagogiske
personale bliver bedre til at gennemfare indsatsen anden gang. Det tyder saledes pa, at erfaringerne
fra den farste gang bidrager til at hjelpe personalet til at opna en starre sikkerhed og evne til at
omseette viden, rammer og redskaber i Vi leerer sprog i dagplejen og vuggestuen til en psedagogisk
praksis, der er differentieret og malrettet det enkelte barns behov og dermed i sidste ende til at forgge
bgrnenes udbytte.

5.2.5 Effekter pa den paedagogiske praksis af at arbejde med basisindsatsen

Sidst, men ikke mindst, har vi undersagt effekterne af at arbejde med basisindsatsen pa den padago-
giske praksis i de deltagende dagtilbud. Dette er gjort ved hjelp af et spargeskema, der er udviklet til
at beskrive det paedagogiske personales selvrapporterede brug af udviklings- og leeringsorienterede
aktiviteter og praksisser. Spgrgeskemaet blev udfyldt individuelt af det psedagogiske personale i tre
omgange: Far starten af den forste periode, far starten af en anden periode og efter afslutningen af
den anden periode.

Spargeskemaet er oprindeligt udviklet af hollandske forskere (se Slot, Lesemanm, Verhagen & Mul-
der, 2015) og adapteret til dansk i forbindelse med projektet. Spargeskemaet er udviklet pa basis af
empirisk forskning om, hvordan barn tilegner sig socioemotionelle, sproglige, matematiske og ekse-
kutive funktioner. Det spearger ind til personalets brug af aktiviteter, der understatter folelser, leg,
selvregulering (eksekutive funktioner) og leering (se Slot, Lesemanm, Verhagen & Mulder, 2015). Vi
har valgt at anvende 5 ud af 7 kategorier fra spgrgeskemaet.

Leg

Rolleleg.

Selvregulering (eksekutive funktioner)
Matematikaktiviteter

Sprogaktiviteter

e .
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Tre kategorier i spgrgeskemaet sparger ind til aktiviteter og praksisser, der er helt eller delvist un-
derstgttet af indholdet i Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen, bade i kraft af leringsomraderne
og de redskaber til at statte samtaler, der indgar i indsatsen. Savel matematikaktiviteter (som fx Jeg
navngiver former, fx en trekant, firkant, cirkel) og sprogaktiviteter (fx jeg bruger nye ord i forskel-
lige sammenhange) er helt understgttet af indsatsen. Selvregulering (fx Nar bgrnenes opmaerksom-
hed daler gennem en aktivitet, forsgger jeg at fa dem engageret igen, fx ved at stille dem spgrgsmal
eller ved at komme med forslag) er delvist understgttet, men indeholder fx ogsa udsagn om fglelses-
maessig understgttelse og samarbejde mellem bgrn. For disse tre kategorier kan vi vurdere, om ar-
bejdet med Vi laerer sprog i vuggestuen og dagplejen har effekt pa det peedagogiske personales selv-
rapporterede anvendelse af aktiviteter og mader at understgtte hhv. sprog, matematik og selvregule-
ring i sddanne aktiviteter.

De to gvrige kategorier — Leg og Rolleleg — er ikke direkte understgttet af Vi laerer sprog i vugge-
stuen og dagplejen, da spergsmalene handler om, i hvilket omfang personalet aktivt understgtter
barns leg (fx Jeg stiller barnene spargsmal der stimulerer deres leg eller Jeg stgtter bgrnene i at
deltage i rollelege som fx at lave mad eller at fodre et legetgjsdyr). Her kan vi i stedet undersgge, i
hvilket omfang arbejdet med Vi lerer sprog i vuggestuen og dagplejen har haft en utilsigtet indvirk-
ning pa, hvordan det paedagogiske personale understatter barns leg.

Padagogerne vurderer udsagn om deres praksis inden for hver af de 5 kategorier pa en femtrins skala
fra 7slet ikke” til ”’1 meget hoj grad”. En forbedret praksis afspejler blandt andet, at det paedagogiske
personale er blevet bedre til at understgtte berns leg og udvikling i det paedagogiske arbejde med
bgrnene. Hver af de 5 kategorier indeholder mellem 5 0g 17 udsagn, som hver isa&r har 5-6 forskellige
svarkategorier. Svarene pa delspargsmalene er benyttet til at danne et indeks for hver af de 5 katego-
rier.

Indledningsvis undersgger vi, om der er forskel i udgangspunktet pa personalets selvrapporterede
anvendelse af de fem typer af aktiviteter i de to typer dagtilbud, vuggestuer og dagplejer. Dernast ser
vi pa, om personalet har &ndret praksis efter at have deltaget i basisindsatsen. Dette gares separat for
de dagtilbud, som har gennemfgrt basisindsatsen i periode 1, og for de dagtilbud, som ferst har gen-
nemfart basisindsatsen i periode 2. Endeligt ser vi pa, om der er en effekt pa det padagogiske perso-
nales praksis af at gennemfare basisindsatsen. Det fgrste spgrgeskema er udfyldt af 591 vuggestue-
paedagoger og 571 dagplejere inden projektets start.

Vi starter med i Tabel 4 at se pa, hvordan fordelingen af scorer er pa de fem paedagogiske praksisser,
baseret pa farmalingen.

Tabel 4. Fordeling af score pa de fem kategorier af leeringsaktiviteter og praksisser

N Gns. Standardafv Min Max |

Samlet

Leg 1.161 18,6 3,76 5 28
Rolleleg 1.162 14,5 3,26 2 20
Selvregulering 1.160 23,1 5,75 0 40
Matematikaktiviteter 1.152 26,7 10,02 0 55
Sprogaktiviteter 1.155 44,9 12,75 0 75
Vuggestue

Leg 590 18,7 3,79 5 28
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Rolleleg 591 14,7 3,25 2 20
Selvregulering 589 23,4 5,82 0 38
Matematikaktiviteter 583 26,2 10,11 0 52
Sprogaktiviteter 586 46,1 12,95 0 75
Dagpleje

Leg 571 18,6 3,75 9 28
Rolleleg 571 14,3 3,27 4 20
Selvregulering 571 22,9 5,59 5 40
Matematikaktiviteter 569 27,3 9,93 0 55
Sprogaktiviteter 569 43,7 12,43 8 75

Nar vi sammenligner de to grupper, finder vi, at for Matematikaktiviteter har dagplejere en hgjere
score, mens vuggestuepadagogerne ligger gverst for de gvrige fire hovedspergsmal. Den eneste sig-
nifikante forskel er dog for Sprogaktiviteter (svarende til effektstarrelse pa 0.2 standardafvigelse),
hvilket peger pa, at vuggestuer ved opstarten af Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen generelt
arbejdede mere malrettet med sprogaktiviteter og -praksisser sammenlignet med dagplejen. Det er
dog veerd at hafte sig ved, at der er betragtelig variation for alle de navnte aktiviteter. Der er saledes
bade vuggestuer og dagplejer, der markerer, at de slet ikke anvender de handlinger, der er beskrevet
for hver indeks.

Vi har dernzst set pa, om personalets paedagogiske praksis udvikler sig, i labet af den periode, hvor
de gennemfgrer basisindsatsen. Dette gares ved at sammenligne indeksene far og eftere. For de dag-
tiloud, der gennemfarer basisindsatsen i periode 1, finder vi, at personalet i vuggestuer signifikant har
en hgjere score for alle typer bortset fra Rollelege. For dagplejere finder vi kun en signifikant forbed-
ring for den paedagogiske praksis i forhold til Leg og Matematikaktiviteter. For de dagtilbud, der forst
gennemfarer basisindsatsen i periode 2, finder vi, at personalet i vuggestuer signifikant forbedrer
deres padagogiske praksis for alle typer bortset fra i forhold til Leg. For dagplejere finder vi kun en
signifikant forbedring for Matematikaktiviteter. Hvis man sammenligner det paedagogiske personale
I indsatsgruppen (personale i de dagtilbud, der i periode 1 har gennemfgrt indsatsen, med personale i
de dagtilbud, som ikke gennemfgrte indsatsen i periode 1 (696 personer) afhanger resultatet af kate-
gori. | Figur 3 vises effekter pa den generelle peedagogiske praksis. | analysen er der kontrolleret for
personernes ken, alder, erfaring og paedagogisk uddannelse. De to grupper er balancerede pa disse
karakteristika, bortset fra kan.

10 Det kreever dermed besvarelser af spgrgeskemaerne béade far og efter. Dette er opfyldt for 230 vuggestuepeaedagoger i 1. periode og 88 i 2. periode og for 301 dagplejere i
1. periode og 67 i 2. periode.
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Figur 3: Effekter pa den generelle peedagogiske praksis af at have genne mfgrt basisindsats

(_o__

Effektsterrelse
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Note: Lodrette sorte streger angiver 95%-konfidensintervaller.

Vi starter med at se pa de leeringsaktiviteter- og praksisser, som Vi laerer sprog i vuggestuen og dag-
plejen direkte understgtter. Den eneste af disse aktiviteter og praksisser, hvor indsatsen har haft en
signifikant effekt, er Matematikaktiviteter, som er forbedret (med en effektstarrelse pa 0,3). Dette
gelder bade samlet og separat for de to typer dagtilbud. Dette stemmer godt overens med, at det ogséa
er i forbindelse med abstrakt ordforrad (matematiksprog) og talforstaelse, vi finder de sterkteste ef-
fekter af Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen, dvs. det peedagogiske personale rapporterer ogsa
selv, at det er her, hvor leringsmiljget er blevet mest styrket.

For de gvrige to aktiviteter og praksisser er der er positive, men ikke signifikante effekter. Vi fandt
heller ikke nogen signifikant effekt for eksekutive funktioner, sa den ggede praksis har formentlig
ikke veere tilstreekkeligt til at styrke bagrnenes kompetencer mere end bgrnene i kontrolgruppen. Til
gengeeld fandt vi positive effekter for barnenes receptivte, produktive og abstrakt ordforrad, mens
personalets selvrapporterede praksis ikke var signifikant forskellige fra den i kontrolgruppens. Det
kan formentlig heenge sammen med, at der generelt er fokus pa sprog i danske dagtilbud, sa forskellen
I rapporteret praksis ikke er signifikant steerkere i indsatsgrupperne. Effektstudiet og videooptagelser
af aktviteter viste dog, at den made det paedagogiske personale i indsatsgruppen arbejder med sprog
pa, styrker barnenes sprog mere end i kontrolgruppen.

For de to aktiviteter og praksisser — Leg og Rolleleg — der ikke understattes direkte af Vi leerer sprog
I vuggestuen og dagplejen er der ligeledes positive, men ikke signifikante effekter. Vi kan her kon-
kludere, at Vi larer sprog i vuggestuen og dagplejen ikke har andret den made, det paedagogiske
personale understatter Leg og Rolleleg pa, hvilket heller ikke var forventeligt. Indsatsen har imidler-
tid heller ikke haft nogen negativ betydning for peedagogernes understottelse af Leg og Rolleleg.
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Sammenfattende kan vi sige, at pa aktiviteter og prakssisser , som Vi larer sprog i vuggestuen og
dagplejen direkte understatter, er der kun en statistisk signifikant effekt pa et selrapporteret mal for
Matematikaktiviteter, mens de positive effekter for Sprog og Selvregulering ikke var statistisk signi-
fikante. Der var forventeligt ikke nogen signifikant effekt for Leg og Rolleleg.

5.3/ Effekter af intensiv foraldreinvolvering

5.3.1/ Intensiv foreeldreinvolvering

Dagtilbud i gruppe 3 fik tilbudt udvidet foraeldreinvolvering til de bern, som havde starst behov for
en yderligere indsats for at styrke deres sproglige udvikling. Da der ogsa var dagtilbud, som udeluk-
kende gennemfarte basisindsatsen, var det muligt at undersgge de ekstra effekter af intensiv foral-
dreinvolvering ved at sammenligne med bern i disse dagtilbud, som potentielt ville vaere blevet tilbudt
en udvidet foraeldreinvolvering.

Indledningsvis skal det bemaerkes, at der har veeret to store udfordringer for analyserne af effekterne
af intensiv foraeldreinvolvering. Dels viste det sig at veere sveert at rekruttere bgrn og forzldre til at
deltage i indsatsen, og dels var datagrundlaget til disse analyser spinkelt (se neermere om dette ne-
denfor i afsnit 6.2.3/). Desveerre er det ikke muligt at skelne disse to udfordringer fuldstendigt fra
hinanden, da det ikke er muligt at afgere, om manglende registreringer skyldes, at bgrnene (og deres
forzldre) ikke deltog i aktiviteterne, eller at deltagelsen ikke blev registreret. Desuden optraeder der
en del fejlregistreringer i data, og der mangler eftermalinger for mange af bernene. Resultaterne i de
falgende afsnit skal derfor leeses med forbehold for disse aspekter. Bemerk dog, at de naevnte meto-
diske forbehold vil have tendens til at bevirke en undervurdering af effekten af indsatsen.

5.3.2/ Effekter af intensiv foreeldreinvolvering

Analyserne af effekterne af intensiv foreeldreinvolvering er foretaget ved at sammenligne bgrn, der
blev udvalgt til indsatsen med bgarn, der ville have varet udvalgt til at deltage i indsatsen, hvis de
havde veeret i dagtilbud, som tilbgd intensiv foreeldreinvolvering. | disse analyser er omfanget af del-
tagelse opdelt i 5 forskellige niveauer, som indskraenker gruppen mere og mere fra niveau til niveau
(pd samme made som i analyserne ovenfor omkring deltagelse).

Resultaterne fra analyserne tyder pa, at intensiv foreldreinvolvering pa en raekke punkter har formaet

at forbedre bgrnenes kompetencer ud over det udbytte, som de far fra basisindsatsen, men pa grund
af det spinkle datagrundlag, er der kun fa signifikante effekter. Resultaterne er vist grafisk i Figur 4.

56



EFFEKTEN AF INDSATSERNE

Figur 4: Effekter af intensiv foraeldreinvolvering for varierende omfang af deltagelse (ud over effekter fra basis-
indsatsen)
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Vi finder positive effekter for produktivt ordforrad, sprogbrug, abstrakt ordforrad og talforstaelse
(dog kun med enkelte signifikante effekter for abstrakt ordforrad). Derimod finder vi overraskende
negative effekter for receptivt ordforrad, hvilket muligvis kan skyldes, at den meget intensive indsats
har vaeret fokuseret pa bestemte elementer og dermed har fjernet fokus fra andet. Det kan ogsa hange
sammen med, at det receptive ordforrad testes i aldersopdelte versioner. En nermere afklaring af
dette, vil dog kreeve yderligere undersggelser.

Effekterne af intensiv foreldreinvolvering er typisk mindst lige sa store som effekterne af basisind-
satsen. For det produktive ordforrad og sprogbrug er der tale om, at de ekstra effekter er 3-4 gange
sterre end effekterne af basisindsatsen, mens der for det abstrakte ordforrad og talforstaelse er tale
om, at de ekstra effekter er 1-2 gange sterre end effekterne af basisindsatsen. Sterrelsen af de fundne
effekter tyder pa, at denne mere malrettede indsats er i stand til at opna markante effekter for de barn,
som har behov for en yderligere sproglig hjelp. Det geelder dog ikke for det receptive ordforrad, hvor
den negative effekt overstiger den positive effekt af basisindsatsen, og saledes faktisk annullerer
denne.

Der er en tydelig tendens til, at jo mere forzeldrene deltager i indsatsen (malt ved de 5 niveauer for
omfang af deltagelse), jo starre er effekterne pa bgrnenes kompetencer. Nar foraldrene deltager i
fuldt omfang, opnas der effekter, som er vaesentligt starre end de effekter, som vi finder for basisind-
satsen. Nar kun fa af effekterne statistisk signifikante, kan det skyldes et for lille antal bgrn i analy-
serne. Det skal dog papeges, at disse effekter er usikre pa grund af de fa observationer. Resultatet
antyder dog, at der kan veere et stort potentiale i at fa foraldrene til at deltage i indsatsen.

Pa trods af det spinkle datagrundlag har vi ogsa undersggt andre aspekter og sammenhzange, men vi
har ikke vaeret i stand til at pavise nogle signifikante forskelle, men kun en raekke systematiske ten-

denser.
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Vi har farst undersggt, om der er forskelle pa effekterne af intensiv foreldreinvolvering i vuggestuer
og dagpleje. Her finder vi en systematisk, men ikke signifikant tendens til, at effekterne er mindre for
dagplejen end for vuggestuer. For dagplejen var effekten i en reekke tilfaelde bliver taet pa 0.

Vi har dernast undersggt, om der er forskelle i effekterne afhaengigt af bgrnenes oprindelse. Her
finder vi ogsa nogle systematiske, men ikke signifikante sammenhange, som indikerer, at for en
reekke af kompetencerne, opnas der en starre effekt for ikke-danske barn (bade af vestlig og af ikke-
vestlig oprindelse), saledes at disse bgrn kommer tattere pa niveauet for de danske bgrn. Dette er
specielt tilfeeldet for tidlige matematiske kompetencer.

Endeligt har vi undersggt om barnets udgangspunkt (fermalingen) har betydning for effekterne. Her
ser vi et lidt mere blandet billede uden de helt store systematiske tendenser. For hovedparten af de
sproglige kompetencer er der ingen sammenhang, men for de tidlige matematiske kompetencer ses
to modsatrettede tendenser: For talforstaelse opnas der starre effekter for de barn, som allerede i
udgangspunktet klarer sig godt (dvs. havde hgj score i farmalingen), mens det modsatte er tilfeeldet
for abstrakt ordforrad (starre effekt for barn med lav score i farmalingen).

Sammenfattende finder vi klare tegn pa, at intensiv foraldreinvolvering har et stort potentiale for at
forbedre bgrnenes kompetencer. Det har dog ikke veaeret muligt at pavise signifikante effekter, primeert
pa grund af den manglende deltagelse. Dette peger samtidigt pa et af de punkter, hvor der kan vere
behov for at styrke indsatsen, nemlig i rekrutteringen af bgrn og foraldre og fastholdelse af forzl-
drene undervejs. Der er ogsa en systematisk tendens til, at bern med ikke-dansk oprindelse opnar
starre effekter pa deres sproglige kompetencer, hvis deres foraldre deltager i intensiv foraldreinvol-
vering, navnlig nar det geelder tidlige matematiske kompetencer. Det betyder, at disse bgrn kommer
teettere pa niveauet for danske barn.
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6. GENNEMFYJRELSE AF INDSATSERNE

De inkluderede dagtilbud (vuggestuer eller legestuegrupper) arbejdede med de 20 ugers basisindsats
i Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen over en periode pa 25 uger i to perioder. | lgbet af basis-
indsatsen blev alle foraeldre i dagtilbuddet lgbende inddraget. Derudover var nogle dagtilbud i gruppe
3 udtrukket til i anden periode at arbejde med intensiv involvering af foreeldrene. Som naevnt tidligere
gjaldt denne indsats for foreeldre til bern, hvis sprogudvikling var udfordret.

Alt personale i dagtilbuddene blev introduceret til indsatsen pa et todages kursus. Det blev afholdt
lokalt af peedagogiske konsulenter i kommunen, som havde veeret pa et todages centralt kursus afholdt
af projektteamet. Denne "train-the-trainer” model blev valgt for at understette en efterfelgende im-
plementering af indsatserne i kommunerne. I anden periode deltog dagtilbud, der havde arbejdet med
indsatsen i den farste periode, i et et-dags opfelgningskursus, der blev afholdt lokalt. Alle dagtilbuds-
ledere og dagplejepaedagoger har desuden bade deltaget i personalets kursus og veeret pa et et-dages
kursus med fokus pa deres rolle med at understatte indsatsen. Den sprogansvarlige fik et todages
kursus afholdt af projektteamet. Den ene dag havde fokus pa indholdet i basisindsatsen og elemen-
terne i den kollegiale sparring, mens den anden dag havde fokus pa at styrke den sprogansvarliges
rolle som sparringspartner. Den foraeldreansvarlige fik et todages kursus; den forste dag blev afholdt
lokalt, mens den anden dag blev afholdt regionalt af projektteamet.

| dette kapitel beskrives dagtilbuddenes arbejde med at implementere basisindsatsen og intensiv for-
eldreinvolvering i Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen samt deres oplevelse af at arbejde med
indsatserne. Tidligere studier har nemlig vist, at kendskab til indsatsens faktiske implementering har
stor betydning for vurderingen af effekten af indsatsen og dermed muligheden for at udbrede indsat-
sen i praksis (Bleses et al., 2016; Bleses, Hgjen, Justice et al., 2018 og Bleses, Hgjen, Dale et al.,
2018). Derfor er det vigtigt at undersgge, hvordan dagtilouddene har implementeret indsatsen. Til-
svarende har vi i kapitel 5/ set, at omfanget af deltagelsen i indsatsen har en betydning for barnets
udbytte af savel basisindsatsen som den udvidede foreldreinvolvering. De samme studier neaevnt
ovenfor har peget pa, at der kan veere forhold i implementeringskonteksten, som pavirker implemen-
teringen og barnenes deltagelsesgrad. Vi undersgger derfor ogsa i dette kapitel, om der er en sam-
menhang mellem den kollegiale sparring, ledernes understattelse, kommunens parathed og omfanget
af bgrnenes deltagelse i basisindsatsen malt ved bgrnenes gennemsnitlige deltagelsesgrad. Disse ana-
lyser kan pege pa forhold, som er vigtige at have fokus pa for at understgtte arbejde med sprogind-
satser som Vi laerer sprog i vuggestuen og dagplejen. Analyser af den gennemsnitlige deltagelsesgrad
anvendes desuden i effektanalysen.

6.1/ Basisindsatsen

Dette afsnit beskriver, hvordan det paedagogiske personale arbejdede med basisindsatsen. Desuden
beskriver vi, i hvilket omfang barnegruppen deltog i indsatsen, og om omfanget af bgrnenes delta-
gelse haenger sammen med baggrundskarakteristika. Vi ser dernast pa, om forhold som kollegial
sparring, lederens understattelse af det kollegiale arbejde og kommunens mal og strategier pavirkede

11 For at tage hgjde for de ferieperioder og helligdage der er inden for tidsrammen er der givet 25 uger til at gennemfare denne 20-ugers indsats.
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bgrnenes deltagelsesgrad og dermed det paedagogiske personales arbejde med indsatsen. Til sidst
beskrives det pedagogiske personales erfaringer med at arbejde med basisindsatsen baseret pa en

efterfalgende spargeskemaundersagelse.

6.1.1/ Datagrundlaget og hovedpointer

Beskrivelserne er baseret pa analyser af 1) refleksionsnoter fra det padagogiske personale, ledere og
sprogansvarlige; 2) videooptagelser af fordybelsesaktiviteter i udvalgte dagtilbud; 3) udvalgte mal
for kommunernes parathed samt 4) den spargeskemabaserede evaluering af arbejdet med basisind-

satsen efter indsatsen var slut.

Boks 9. Hovedpointer i analysen

Dagtilbuddene har omsat arbejdet med basisindsatsen til en psedagogisk praksis, der styrker leeringsmiljget for
det enkelte barn. Men savel lokale som kommunale forhold kan have betydning for, hvordan indsatsen imple-
menteres, og i hvilken grad indsatsen gennemfares, malt pa det enkelte barns deltagelsesgrad.

Det paedagogiske personale:

e Arbejdede aktivt med alle elementer i rammen for basisindsatsen (fordybelsesaktiviteter, fokussituationer
og udforskningszoner).

e Understgttede iseer barnenes sprog gennem samtaler med barnene i aktiviteter, leg, rutiner og omsorgssitu-
ationer ved at praesentere bgrn for rigt, varieret og avanceret sprog gennem arbejdet med malordene. Dette
sker i lidt hgjere grad i vuggestuer sammenlignet med dagplejen.

e Understattede ogséa eksekutive funktioner, meni dagplejen i lidt mindre omfang end i vuggestuen.

e Anvendte flere strategier, der inddrager bgrnene aktivt i samtaler og stilladserer bgrnenes sprogudvikling.

e Udviklede deres paedagogiske praksis undervejs, s de fra farste til anden periode blev bedre til at arbejde
med malord og anvende strategier til at understette barnenes sprog og udvikling.

e Oplevede arbejdet med basisindsatsen som relevant og speendende og er blevet inspireret til fremadrettet at
arbejde mere struktureret med malord/fokusord samt understatte sprog og ihardighed i dagligdags- og ru-
tinesituationer.

Barnene:

e Deltog gennemsnitligt i to ugentlige fordybelsesaktiviteter i store grupper, to fordybelsesaktiviteter i sma
grupper og fem individuelle fokussituationer, hvilket er mere end minimumsanbefalingen. Deltagelsesgra-
dener lige hgj i ferste og anden periode.

e Oplevede stor variation med hensyn til, hvor meget de deltog, men deltagelsen haenger ikke systematisk
sammen med bgrnenes og familiens baggrund.

e Var aktive og engagerede i fordybelsesaktiviteterne og udforskningszonerne.

Kollegial sparring:

e Blevkungennemfarti begrenset omfang (i gns. 1.5 mader ud af 5) i bade vuggestuen og legestuegrupperne.

e Havde fokus pa relevante aspekter af indsatsen, og deltagerne var meget engagerede og motiverede

e Havde en positiv betydning for gennemfarelsesgraden af basisindsatsen i vuggestuen, nar den blev gen-
nemfart mere end to gange.

Lederne
e Understattede organiseringen af planleegningsmader og deltog ogsa i et vist omfang i mederne.
e Gav isar sparring uformelt, men ogsa i mange tilfeelde pa mader og fokuserede iser pd medarbejdernes
leering og pé de paedagogiske principper i indsatsen.
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e Havde en positiv effekt pd gennemfarelsen i vuggestuen, hvis de deltogi planleegning i periode 1, men ikke
i periode 2. | dagplejen er der en positiv sammenhang mellem gennemfarselsgrad og lederens anvendelse
af en bred vifte af sparringsformer, mens det i vuggestuerne er indholdet i sparringen som gger gennem-
farslen.

Kommunen:
e @gede gennemfarslen af indsatsen, hvis de havde en aktiv sprogpolitik, der kan markes af dagtilbuddene i
detdaglige. Formentlig fordi det @ger det peedagogiske personales parathed til at understatte sprogindsatser
som Vi laerer sprog i vuggestuen og dagplejen.

Den intensive forgldreinvolvering

e Foraldre, der blev udvalgt til indsatsen pa basis af deres barns lave sprogscore, havde ofte en mor udenen
uddannelse eller en lav uddannelse og/eller var af ikke-dansk oprindelse.

e Der var en lav deltagelsesgrad i indsatsen, idet kun 23 pct. (af de 49 pct. registrerede) gennemfarte alle
elementer, mens deltagelsesgraden i enkelte elementer var op til 80 pct.

e Der var ikke en steerk indikation af, at det er bestemte typer foraldre, som deltog i hgjere eller mindre grad
i indsatsen.

e Nar det lykkedes at rekruttere og fastholde foreeldrene i den intensive foreaeldreinvolvering, oplevede det
paedagogiske personale, at foreldresamarbejdet var serdeles konstruktivt og gjorde den enkelte familie til
en aktiv del af et malrettet samarbejde om at styrke barnets sproglige udvikling.

6.1.2/ Det paedagogiske personales arbejde med basisindsatsen

Vi har undersggt, hvordan det paedagogiske personale arbejdede med basisindsatsen. Som omtalt i
kapitel 3.2/ handler indsatsen om at styrke leeringsmiljget i dagtilbuddet ved at understatte sprog og
eksekutive funktioner i samtaler af hgj kvalitet, blandt andet ved, at personalet skal anvende en reekke
understgttende og inddragende strategier. | dette afsnit belyser vi, hvordan det peedagogiske personale
arbejdede med indholdet i indsatsen, dvs. hvordan de omsatte de grundlaeggende elementer i indsatsen
I den daglige paedagogiske praksis med udgangspunkt i den ramme og de redskaber, som indsatsen
tilbyder. Med udgangspunkt i det paedagogiske personales egen vurdering af det lsbende arbejde med
indsatsen, via refleksionsnoter, ser vi i det falgende pa, i hvilket omfang personalet vurderer, de har
arbejdet med leeringsmalene, samt hvilke aktiviteter de valgte at arbejde med.

Beskrivelserne er i udgangspunktet baseret pa refleksionsnoter (det paedagogiske personale skulle
besvare én per uge per stue i de inkluderede vuggestuer og en for hver dagplejer) fra de 289 stuer og
de 659 dagplejere, der deltager i indsatsen. | fgrste periode er der 11.506 udfyldte refleksionsnoter
(svarende til 82 pct.) 0og 15.341 udfyldte refleksnoter (svarende til 81 pct.) i periode 2. Datamaterialet
er derfor omfattende.

Fordybelsesaktiviteter
Vi starter med at se naermere pa, hvordan dagtilbuddene arbejdede med fordybelsesforlgbene i sma
0g store grupper.

Som beskrevet, planlegger dagtilbuddene selv de paedagogiske forlgb i hvert tema. Vi har derfor
spurgt ind til, hvilke aktiviteter de anvendte i forbindelse med fordybelsesaktiviteter i store eller sma
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grupper. Pa tveers af dagtilbudstype og periode tegner der sig et klart billede af, at sanglege (76 pct.)
0g lege med billedkort (72 pct.) er de aktiviteter, der blev anvendt i flest fordybelsesforlgh. Dernaest
falger feelles leesning, som blev anvend i ca. halvdelen af alle fordybelsesaktiviteter. Kreative aktivi-
teter, rim og remser, spilaktiviteter og sansemotoriske aktiviteter indgik i ca. 30 pct. af alle fordybel-
sesaktiviteter. Dagtilbuddene omsatte derfor i hgj grad indsatsens centrale principper i velkendte ak-
tiviteter.

Fokus pa leringsmal

Vi har ogsa spurgt ind til, i hvilket omfang dagtilouddene arbejdede malrettet med ugens leeringsmal,
inden for sprog og eksekutive funktioner, i forbindelse med fordybelsesaktiviteter i store eller sma
grupper. Dagtilbuddene kunne angive, om de slet ikke, i mindre grad, i en vis grad eller i hgj grad
arbejdede med malene.

Det overordnede billede er, at omfanget af, hvor ofte man i hgj grad arbejdede med begge leeringsmal
i fordybelsesaktiviteter afhaenger af dagtilbudstype.

Vuggestuerne angiver, at de i bade farste og anden periode i hgj grad arbejdede med leeringsmal for
savel sprog som eksekutive funktioner i godt 50 pct. af alle fordybelsesaktiviteter, mens de i godt 40
pct. af fordybelsesaktiviteterne arbejdede med leringsmalene i en vis grad. Tilsvarende tal for dag-
plejen er ca. 35 pct. 0g 55 pct. Der er altsa kun en lille andel af fordybelsesaktiviteter, hvor der ikke
aktivt blev arbejdet med mal for sprog og eksekutive funktioner. Der er en tendens til, at vuggestuerne
var mere malrettede i deres fokus pa leeringsmalene.

Leeringsomrader

Vi har ogsa undersggt arbejdet med fordybelsesforlgbene baseret pa videooptagelser. Fra forste af-
prgvningsperiode har vi 79 videoobservationer fra projektets indsatsgruppe og 27 observationer fra
sammenligningsgruppen, mens vi fra anden periode har 107 videoobservationer fra projektets ind-
satsgruppe (sammenligningsgruppen fra farste afpravningsperiode arbejder ogsa som indsatsgruppe
I anden periode). Vi har som udgangspunkt besggt de samme dagtilbud og stuer i ferste og anden
periode, men i enkelte tilfelde var det ikke muligt, fx hvis dagtilouddet var udgaet af projektet, ved
leengerevarende sygdom blandt personalet, eller hvis der var sket en omlaegning af stuer/legestue-
grupper og personale. Det ggede antal videoobservationer fra forste til anden periode skyldes derfor
ikke ngdvendigvis nye dagtilbud, men derimod snarere, at vi har gennemfart flere videoobservationer
i det samme dagtilbud.

Med udgangspunkt i videooptagelser af fordybelsesaktiviteter i store og sma grupper har vi for hver
afprgvningsperiode undersggt, hvilket leringsomrade der blev arbejdet med. Herunder, hvor ofte det
padagogiske personale naevnte og forklarede de leeringsmal, der skulle arbejdes med i hvert aktivi-
tetsforlgb, samt hvor ofte de anvendte de forskellige strategier.

Under farste afpravningsperiode havde 58 pct. af aktivitetsforlgbene fokus pa det sproglige leerings-

omrade, mens 42 pct. af aktivitetsforlgbene havde fokus pa abstrakt ordforrad/talforstaelse. Nogen-
lunde samme mgnster gjorde sig geldende i anden periode.
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Hvis vi under farste afprgvningsperiode ser pa tveers af disse to leeringsomrader, blev malordene for
sprog og abstrakt ordforrad/sprogforstaelse adresseret fem eller flere gange i 54 pct. af aktivitetsfor-
lgbene. Under anden periode gjorde dette sig geldende i 79 pct. af aktivitetsforlgbene. Dette vidner
om, at der skete en udvikling i det padagogiske personales arbejde med indsatsen, s de i anden
afpravningsperiode i endnu hgjere grad arbejdede med de konkrete malord for sprog og matematik.

Brug af strategier

| forhold til brugen af forskellige strategier til at inddrage, understgtte og udvikle bgrnenes sprog
anvendte det paedagogiske personale iser de understattende strategier (Den gode samtale) samt ord-
forklaringsstrategier (Vi leerer nye ord). De gjorde iser brug af at stille dbne spargsmal i interaktionen
mellem voksen og barn, gentage nye ord mange gange for bgrnene samt at fa bgrnene til at vise
kendskab til ordene. | farste afprevningsperiode anvendte de saledes gennemsnitligt understgttende
strategier og ordforklaringsstrategier henholdsvis 4,5 gange og 4,4 gange pr. aktivitet. Deres brug af
differentieringsstrategier (Learingsstigen) var derimod begranset. Disse strategier anvendte de kun
0,8 gang pr. aktivitet. Det er vaesentligt at na&vne, at der generelt er stor variation pa tveers af aktivi-
tetsforlgbene og dermed de enkelte stuer i forhold til, hvor mange gange strategierne bliver anvendt
I de enkelte aktiviteter (fra nul til 38 strategier pr. aktivitet).

Sammenligner vi resultaterne fra indsatsgrupperne med videooptagelserne fra kontrolgruppen, ser vi
primert en forskel i forhold til brugen af de understattende strategier samt ordforklaringsstrategierne.
Det paedagogiske personale i sammenligningsgruppen anvendte primeert de understgttende strategier,
herunder iszr at stille abne spargsmal i interaktionen mellem voksen og barn. Gennemsnitligt an-
vendte de understgttende strategier 3 gange pr. aktivitet, mens de stort set ikke gjorde brug af hen-
holdsvis ordforklaringsstrategier (0,2 gang pr. aktivitet) og differentieringsstrategier (0,6 gang pr.
aktivitet). Vi ser altsa, at dagtilbuddene i indsatsgruppen i hgjere grad arbejdede med strategierne,
hvilket tyder pa, at arbejdet med indsatsen har medfart en stgrre bevidsthed hos det paedagogiske
personale om at bruge forskellige typer af strategier. Resultatet vidner ogsa om, at der i den eksiste-
rende paedagogiske praksis allerede er et sarligt fokus pa at bruge iseer understattende strategier, men
at arbejdet med denne indsats har medfart en gget bevidsthed pa ogsa at bruge andre typer af strategier
— i dette tilfeelde iser ordforklaringsstrategier.

I relation til ovenstaende viser videooptagelserne af fordybelsesaktiviteter fra anden periode, at det
paedagogiske personale i anden afprevningsperiode brugte strategierne mere til at inddrage, under-
stgtte og udvikle bgrnenes sprog i de planlagte fordybelsesaktiviteter. De anvendte fortsat mest un-
derstottende strategier og ordforklaringsstrategier, men i modsetning til farste periode blev disse
strategier nu gennemsnitligt anvendt henholdsvis 7,1 og 6,0 gange pr. aktivitet. Brugen af differenti-
eringsstrategier ligger fortsat lavere end de gvrige strategier, men ogsa her sker der en udvikling.
Saledes anvendte det padagogiske personale i anden periode differentieringsstrategierne dobbelt sa
meget som i farste afpravningsperiode, idet de i gennemsnit nu anvendte disse strategier 2 gange pr.
aktivitet. De anvendte iser gor-det-nemmere-strategierne "hjelpes ad” samt ’begraense valg”.

Barnenes engagement

Via videooptagelserne har det ogsa vaeret muligt at undersgge barnenes deltagelse og engagement i
aktiviteterne. | bade farste og anden afprgvningsperiode viser videooptagelserne, at de fleste eller alle
barn deltog aktivt i 95 pct. af aktivitetsforlabene. Bgrnene udviste saledes i hgj grad engagement og
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entusiasme i forbindelse med de aktiviteter, det paedagogiske personale gennemfgrte. | sammenlig-
ningsgruppen ser vi en lidt lavere aktiv deltagelsesgrad fra bgrnenes side, da videooptagelserne viser,
at de fleste eller alle bgrn kun deltog aktivt i 78 pct. af aktivitetsforlgbene. Der kan naturligvis vare
flere arsager til denne forskel, men arbejdet med planlagte strukturerede aktiviteter med dertilhgrende
konkrete malord har sandsynligvis vaeret med til at skabe en gget nysgerrighed og interesse fra bar-
nenes side.

Sammenfattende viser analysen, at det paedagogiske personale i hgj grad var i stand til at udnytte
rammen og redskaberne i Vi laerer sprog i vuggestuen og dagplejen, og at der sker en udvikling, sa
de i anden periode var endnu bedre til at arbejde med malord for sprog og abstrakt sprog og bruge
strategier til at understgtte bgrnenes sprog og udvikling.

6.1.3/ Barnets deltagelsesgrad i indsatsen

I Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen skal hvert barn deltage i fire strukturerede aktiviteter pr.
uge, henholdsvis to aktiviteter i en stgrre gruppe og to aktiviteter i en mindre gruppe, samt deltage i
(minimum) én fokussituation. Dagtilbuddene har hver uge registreret, i hvilket omfang det enkelte
barn deltog i fordybelsesaktiviteter og fokussituationer. Dagtilbuddene skulle ogsa lave udviklings-
zoner, men vi har vurderet, at det ikke var muligt for personalet at registrere det enkelte barns delta-
gelse i disse zoner. Til gengeeld har vi spurgt generelt ind til, hvordan det er gaet med at skabe udvik-
lingszoner.

Pa basis af refleksionsnoterne har vi udregnet, hvor meget barn i gennemsnit deltager i aktiviteter
hver uge, og hvor meget barnene i de 10 pct. laveste og hgjeste observationer af ugentlig deltagelse
deltager i. Omfanget af bgrnenes deltagelse pa tvars af dagtilbudstype i periode 1 er vist i Tabel 5.

Tabel 5. Oversigt over deltagelsesgrad per barn per uge
Gens. pr. uge Standardafv.

10%-
percentil

90%-
percentil

Fordybelsesaktiviteter

Alle bgrn 2.5 2.3 0 5
Sma grupper 1.9 2.1 0 4
Fokusaktiviteter

Bleskift 2.7 3.1 0 7
Garderobe 1.4 2.2 0 5
Andet 1.7 24 0 5

Kilde. N=69,508 refleksionsnoter udfyldt af personalet.

Det overordnede billede er, at bgrnene mindst deltog i aktiviteter pa det anbefalede minimumsni-
veauet, men ofte ogsa mere. Serligt positivt er det, at barn i gennemsnit er med i de antal fordybel-
sesaktiviteter i sma grupper, der er angivet som minimum (to) og i langt flere fokussituationer end
den ene, der er angivet som minimum. Isgr udnytter det paedagogiske personale de daglige omsorgs-
situationer til fokuseret samver og samtaler med det enkelte barn. Bgrnenes gennemsnitlige deltagel-
sesgrad i periode 2 er stort set identisk med periode 1 og er derfor ikke vist her. Det er et vaesentligt
resultat, at dagtilbuddene ogsa i periode 2 inddrager bagrnene i samme omfang som i periode 1, og
altsd mere end den anbefalede deltagelsesgrad.
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Barn i dagplejen deltog i flere fordybelsesaktiviteter i sma grupper, men dette ma anses for at veere
en naturlig konsekvens af strukturen. Herudover deltog bgrn i dagplejen ogsa i flere fokusaktiviteter
ved bleskift og garderobe.

Som det ogsa fremgar af Tabel 5, er der stor variation i omfanget af deltagelse pa tveers af de ugentlige
observationer af bgrn. Mens de 10 pct. laveste slet ikke er med i nogle aktiviteter overhovedet, delta-
ger de 10 pct. hgjeste i (mindst) dobbelt sa mange aktiviteter som gennemsnittet.

Da alle barn altsa ikke deltog i samme omfang, er det vigtigt at undersgge, om det enkelte barns
deltagelsesgrad afhaenger af forhold ved barnet eller familien, dvs. om personalet overser at skabe
deltagelsesmuligheder for bestemte bgrn. Vi har derfor undersggt, om denne store variation i delta-
gelsesgraden hanger sammen med bgrnenes baggrund. Dette har vi gjort med afszt i de samme bag-
grundsfaktorer, som er benyttet i forbindelse med analyserne af effekterne. Det drejer sig saledes om
falgende karakteristika: barnets kagn, barnets alder, barnets etniske oprindelse, foreeldrenes uddannel-
sesniveau, foraeldrenes samlivsstatus, foreeldrenes boligform og foraldrenes sociogkonomiske/be-
skeeftigelsesmassige status.

Denne analyse viser, at jo &ldre barnet er, i jo starre omfang deltog barnet i alle typer aktiviteter. Hvis
vi udelukkende ser pa barn pa mindst 18 maneder, er der dog ikke forskel i omfanget af deltagelse,
bortset fra fokusaktiviteter ved bleskift, hvor deltagelsen naturligt nok falder, jo &ldre barnet er. Bgrn
i dagplejen deltager som navnt ovenfor i flere fordybelsesaktiviteter i sma grupper. Herudover deltog
bern i dagplejen ogsa i flere fokusaktiviteter ved bleskift og garderobe. Der er kun fa gvrige forskelle,
primert bgrn af ikke-vestlig oprindelse deltog i feerre fokusaktiviteter ved bleskift og garderobe. Der
er desuden store forskelle mellem kommuner, iseer for fokusaktiviteter (se neden for).

Sammenfattende viser analysen, at det padagogiske personale har inddraget bgrnene i forskelligt
omfang i deres arbejde med basisindsatsen. Men der er dog ikke steerke tegn pa, at variationen i bar-
nenes deltagelse i aktiviteterne har signifikant sammenhang med barnets og dets foraldres baggrund.

Endelig har vi i refleksionsnoterne spurgt ind til, i hvilket omfang dagtilbuddene indrettede udforsk-
ningszoner, og om barnene greb leeringsmulighederne. Det overordnede billede er, at dagtilouddene
I hgj grad arbejdede med udforskningszoner, idet knapt 70 pct. angiver, at de i hgj grad har arbejdet
med dem, og at bgrnene greb mulighederne i samme omfang. Der er ingen variation pa tveers af
dagtilbudstyper eller periode.

6.1.4/ Betydningen af den kollegiale sparring for gennemfgrelsesgraden

| dette afsnit undersgger vi, om der er sammenhang mellem kollegial sparring, maden sparringen
blev gennemfart pa og gennemfarelsesgraden af basisindsatsen, dvs. om den kollegiale sparring har
haft en betydning for, hvor meget det paeedagogiske personale har inddraget de enkelte bgrn i indsat-
sen. Informationer om den kollegiale sparring er baseret pa refleksionsnoter udfyldt af den sprogan-
svarlige. Gennemfarelsesgraden er malt som den gennemsnitlige deltagelsesgrad pa tvears af bgrn i
dagtilbuddene gennem indsatsperioden.

121 denne analyse er der anvendt barnets deltagelsesgrad aggregeret over hele perioden (dvs. op til 20 uger for hvert barn)
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Vi beskriver indledningsvist, hvor meget dagtilbuddene arbejdede med kollegial sparring sammenlagt
for de to perioder. Beskrivelserne er i udgangspunktet baseret pa refleksionsnoter udfyldt af den
sprogansvarlige (oftest en paedagog) — én per tema svarende til, at den kollegiale sparring skulle gen-
nemfgres én gang per tema pa hver stue/legestuegruppe. | dagplejen var det dagplejepaeedagogen der
var den sprogansvarlige, og som derfor har udfyldt refleksionsnoten. Vi fokuserer alene pa den kol-
legiale sparring, da der gennemsnitligt blev gennemfart for fa individuelle sparringer. Den efterfal-
gende evaluering pegede pa, at der var logistiske udfordringer med at gennemfare den individuelle
sparring, iseer i vuggestuen, da nogle dagplejepaedagoger var sprogansvarlige for op til 34 dagplejere.
Pa tveers af institutionstype navnes manglende tid og sygdom som arsager.

| vuggestuen var der 585 udfyldte refleksionsnoter svarende til 48 pct. af alle mulige. Pa basis af de
udfyldte refleksionsnoter fremgar det, at der er gennemfart 442 kollegiale sparringer i vuggestuerne
for alle medarbejderne svarende til 33 pct. af det antal sparringer, der skulle have veret, dvs. i gen-
nemsnit 1,5 per stue ud af 5 mulige. | dagplejen var der 406 udfyldte refleksionsnoter svarende til 54
pct. Pa basis af de udfyldte refleksionsnoter fremgar det, at der er gennemfart 245 kollegiale sparrin-
ger i legestuerne svarende til 33 pct. af det antal sparringer, der skulle have veeret, dvs. i gennemsnit
ogsa 1,5 sparring per legestue ud af 5 mulige. Savel i vuggestuen som i legestuerne har der altsa vearet
markant faerre kollegiale sparringer i grupper, end det der var intensionen. Det er dog sandsynligt, at
dette er en konservativ vurdering da der kan veere gennemfart sparringer uden at der er blevet udfyldt
en refleksionsnote.

Vi ser farst pa, hvilke redskaber stuerne har brugt som grundlag for deres felles sparring. Dette er for
at beskrive, hvordan sparringen er gennemfart og for efterfglgende at vurdere, om dette har betydning
for gennemfgrelsen af basisindsatsen. Omtrent halvdelen angiver, at de brugte ugeskemaet (feerre i
dagplejen) og videoer af praksis, mens en tredjedel angiver, at de ogsa havde kompetenceskemaer for
udvalgte barn til radighed pa madet. De foreslaede redskaber er derfor maksimalt blevet anvendt i
halvdelen af alle sparringsforlgb.

Med hensyn til fokus for den kollegiale sparring vurderer de sprogansvarlige i savel vuggestuer som
dagplejer, at de i hgj grad reflekterede over deres understattelse af de sproglige leeringsmal i det for-
gangne fireugers-forlgb (hhv. 75 pct. og 65 pct.), og over, hvordan de kunne understgtte de sproglige
leringsmal i det naeste fireugers-forlgb (hhv. 65 pct. og 44 pct.). De reflekterede ligeledes i hgj grad
over, hvordan de kunne anvende udvalgte paedagogiske strategier til at statte barnenes sproglige ud-
vikling (hhv. 74 pct. og 62 pct.). Som det fremgar, er der en klar tendens til, at det padagogiske
personale i vuggestuerne i hgjere grad reflekterede over det nevnte indhold. Kun mellem 1 og 9 pct.
af de sprogansvarlige i vuggestuerne og mellem 0 og 15 pct. i dagplejen angiver, at de i gruppespar-
ringerne ikke, eller kun i mindre grad, reflekterede over de naevnte forhold.

De sprogansvarlige blev pa kompetenceudviklingsskurset introduceret til en reekke sparringsstrate-
gier, der har fokus pa at hjelpe den sprogansvarlige med at satte en ramme for facilitering og styring
af samtalen, og til at understatte samtalen. Andre strategier handlede om maden at stille spgrgsmal
pa, herunder styrkebaserede spgrgsmal samt linezre/cirkulere spgrgsmal. Baseret pa refleksionsno-
terne fremgar det, at de hyppigst anvendte teknikker var Styrkebaserede spgrgsmal, som i hgj grad
blev anvendt i knapt 50 pct. af sparringerne i bade vuggestuer og legestuer, og lineare/cirkulaere
spargsmal, der blev anvendt i ca. 45 pct. af sparringerne. De gvrige teknikker blev anvendt betydeligt
mindre. | knapt halvdelen af sparringerne indgik videoobservationer.
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En reekke spgrgsmal i refleksionsnoterne spurgte ind til generelle forhold under den kollegiale spar-
ring. De sprogansvarlige oplevede et massivt engagement, hgj motivation og en god stemning i knapt
90 pct. af alle kollegiale sparringer, lidt mindre i legestuerne (se ogsa det padagogiske personales
evaluering af den kollegiale sparring i afsnit 0 neden for). De sprogansvarlige vurderede selv, at del-
tagerne i ca. 70 pct. af sparringerne i vuggestuen (lidt mindre i legestuerne) fik konkret udbytte af
sparringen i forhold til, hvordan de kunne arbejde videre med at understgtte barnenes sprog og ekse-
kutive funktioner ved hjeelp af de understgttende strategier.

Undersggelsen af sammenhangen mellem den kollegiale sparring og gennemfarelsesgraden af ind-
satsen er foretaget pa baggrund af forste periode, men de samme analyser er foretaget for anden pe-
riode for at kontrollere for robustheden af resultaterne. Da vi kun ser pa sammenhange (korrelatio-
ner), afspejler resultaterne ikke ngdvendigvis en arsagssammenhzang mellem den kollegiale sparring
og gennemfarelsen af indsatsen.

Der var ingen sammenhang mellem grad af kollegial sparring og gennemfarelsesgrad, hvilket sand-
synligvis skyldtes, at mange havde ganske fa sparringsforlgb jf. ovenstaende. Vi delte derfor stuerne
op i LAV grad af kollegial sparring (0-1 gange sparring, n = 177) og H@J (n=122). For gruppen med
en H@J grad af kollegial sparring var der signifikant hgjere gennemfgrelsesgrad (gns. = 161 vs. 133,
p = 0.034, d = 0.33). En regressionsanalyse viste, at kun ét aspekt af den kollegiale sparring havde en
signifikant positiv sammenhang med gennemfgrelsesgraden, og det var brugen af forskellige spar-
ringsteknikker i den kollegiale sparring.

Der er ingen korrelation mellem grad af kollegial sparring og gennemfgrelsesgrad i legestuerne. Vi
delte legestuerne op i LAV grad af kollegial sparring (0-1 gange g, n = 67) og H@J (n=82). | mod-
setning til vuggestuerne var der i dagplejen ikke signifikant forskel pa gennemfarelsesgrad blandt
dagplejere, der henholdsvis har deltaget i HBJ og LAV kollegial sparring (gns. = 176 vs. 189, p =
0.472). En regressionsanalyse viste dog, at brugen af videoklip, aktiv involvering, god stemning i den
kollegiale sparring, motivation, refleksion over praksis samt graden af brug af leeringspilen havde en
signifikant positiv sammenhang med gennemfagrelsesgraden.

Overordnet set peger analyserne pa, at det er vanskeligt for dagtilbuddene at gennemfare den kolle-
giale sparring. Dog er det vigtigt at have in mente, at vi kun har udfyldte refleksionsnoter for knapt
halvdelen af alle potentielle gruppesparringer og ikke ved, om der er gennemfart sparringer uden, at
der er udfyldt en refleksionsnote. Antallet af gennemfarte sparringer er derfor et konservativt skan.
Den efterfglgende kvalitative evaluering pegede pa, at savel strukturelle forhold (iszr tid til at plan-
l2gge og gennemfare sparringen) som sygdom, har haft afggrende betydning for, at der blev afholdt
vaesentligt feerre kollegiale sparringer end intenderet. Derudover pegede nogle ogsa pa, at de todages
kompetenceudviklingskursus ikke er tilstreekkeligt til at kleede de sprogansvarlige pa til at lafte spar-
ringsopgaven. Endeligt var der nogle der fremhaevede dilemmaet i at sparre med kollegaer, iseer i
vuggestuen.

| de gennemfarte gruppesparringer arbejdede den sprogansvarlige og deltagerne overvejende med
indholdet i den kollegiale sparring, som indsatsen lagde op til, og den kollegiale sparring var kende-
tegnet ved et hgjt engagement, motivation og god stemning. Ydermere havde det en signifikant posi-
tiv betydning for gennemfarelsen af indsatsen (dvs. pa det enkelte barns deltagelsesgrad) i vugge-
stuen, nar det lykkedes at gennemfare sparringen i et vist omfang, ogsa selvom en hgj dosis konkret
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svarer til en tredjedel af det intenderede antal kollegiale sparringer. | vuggestuer og legestuer havde
forskellige aspekter af den kollegiale sparring betydning for gennemfgrelsesgraden, men givet usik-
kerheden i analysen peger resultatet pa, at savel konkrete sparringsteknikker, brug af veerktgjer som
videooptagelser, og aktiv involvering som grundlag for refleksion alle er aspekter, som kan have en
positiv betydning for kvaliteten af sparringen.

Samlet set kan vi konkludere, at selvom der var udfordringer med at gennemfare den kollegiale spar-
ring, peger indholdet i sparringen, medarbejdernes engagement, og den positive sammenhang mel-
lem omfang af sparring og gennemfarselsgrad pa, at der er et potentiale i kollegial sparring. Dette
bakkes op af den efterfalgende evaluering, hvor deltagerne uddybede deres udbytte og lagde vagt pa,
at den kollegiale sparring med vidensdeling og erfaringsudveksling resulterede i en dybere forstaelse
af Vi leerer sprog-konceptet og sterre bevidsthed om strategierne og brugen af dem, at den kollegiale
sparring skabte et rum til at kunne reflektere over og evaluere den paedagogiske praksis i og flere gav
udtryk for, at det havde veeret meget konstruktivt at lade sig inspirere og leere af hinanden. Den efter-
falgende kvalitative evaluering peger pa, at safremt kollegial sparring skal bruges som et aktivt red-
skab til at understgtte implementeringen, kan det veere vigtigt at skabe bedre rammer for savel plan-
leegning og gennemfarelse af sparringen, samt styrke den sprogansvarliges kompetencer til at lede
den faglige refleksion. Derudover kan den kollegiale sparring have haft positiv betydning for andre
aspekter af implementeringen af indsatsen, som ikke fanges af ovenstaende analyser som fx kvaliteten
i gennemfarelsen af indsatsen i form af oftere understattelse af leeringsmalene, hgjere grad af anven-
delse af understattende strategier mv.

6.1.5/ Betydning af ledernes understattelse for gennemfgrelsesgrad

Vi har ogsa undersggt, om der er en sammenhang mellem lederens understgttelse af arbejdet med
basisindsatsen og gennemfgrelsesgraden af basisindsatsen, dvs. om lederens understgttelse har haft
en betydning for, hvor meget det paedagogiske personale har inddraget de enkelte bgrn i indsatsen.
Ledernes understattelse er som beskrevet tidligere uafhaengig af den kollegiale sparring og er direkte
malrettet stuernes/legestuernes arbejde med den daglige implementering. | dagplejen er dagplejepee-
dagogerne dog bade leder for dagplejerne og sprogansvarlig, men det har vi ikke kunnet tage hgjde
for i analyserne. Informationer om lederens understattelse er baseret pa refleksionsnoter udfyldt af
lederne (én per tema). | dagplejen har dagple jepeedagogen udfyldt refleksionsnoten. Gennemfarelses-
graden er malt som den gennemsnitlige deltagelsesgrad pa tvars af bgrn i dagtilbuddene gennem
indsatsperioden.

Vi starter med at beskrive, hvordan lederne understgttede det psedagogiske personale i gennemfarel-
sen af indsatsen. Beskrivelsen er baseret pa i alt 358 udfyldte refleksionsnoter (svarende til 65 pct. af
alle mulige) fra de 112 vuggestuer og 509 udfyldte refleksionsnoter svarende til 71 pct. af alle mulige)
fra de 145 legestuer.

Ledere bidrog i hgj grad til organiseringen af indsatsen ved at organisere planleegningsmaderne i

nogen eller hgj grad (72 pct.), og mere end halvdelen af lederne (53 pct.) deltog ogsa enten i nogle
eller i hgj grad pa planleegningsmader om basisindsatsen.
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Sparringen med personalet om gennemfgrelsen af indsatsen foregik ferst og fremmest via uformel
dialog (62 pct.), men 41 pct. af lederne gav ogsa sparring pa mgder. En mindre andel (20 pct.) obser-
verede ogsa personale som udgangspunkt for sparringen. Det starste fokus i sparringen (malt pa an-
delen der har angivet i hgj grad) var pa personalets leering (knap 50 pct.) og de paedagogiske princip-
per (50 pct.), der indgar i basisindsatsen, mens der var mindre fokus pa indhold, foraeldresamarbejde
og udvalgte bgrns udbytte. Mindst fokus var der pa planleegning (12 pct.).

Undersggelsen af sammenhangen mellem ledernes understattende rolle og gennemfarelsesgraden af
indsatsen er foretaget pa baggrund af fgrste periode, men de samme analyser er foretaget for anden
periode for at kontrollere for robustheden af resultaterne. Da vi kun ser pa sammenhange afspejler
resultaterne ikke ngdvendigvis en arsagssammenhang mellem ledernes understgttelse og gennemfga-
relsen af indsatsen.

Overordnet set viser analyserne, at visse aspekter af ledernes understgttelse haenger positivt sammen
med gennemfgrelsesgraden af indsatsen. Hvilke aspekter afhaenger dog af, om der er tale om vugge-
stue eller dagpleje. Blandt vuggestuer er der sammenhang mellem deltagelse i og planlegning af
planleegningsmader fra lederens side og en gget gennemfarelsesgrad (n= 70, r=0.27, p=0.03). Dette
geelder dog ikke i anden periode, hvilket antyder, at lederens understgttelse er vigtigst i opstarten af
perioden.

Graden hvormed lederen anvender en bred vifte af sparringsformer korrelerer positivt med gennem-
farelsesgraden i dagplejen (n= 133, r=0.22, p=0.01). | vuggestuerne er det i stedet indholdet i spar-
ringen, der pa baggrund af analyserne ser ud til at gge gennemfarelsen, men her er sammenhzangen
dog ikke signifikant (n= 75, r=0.22, p=0.06).

Overordnet set peger analyserne altsa pa, at vi kan se en relativ stor variation med hensyn til, hvordan
og hvor meget lederne har understgttet det paeedagogiske personales arbejde med implementeringen
af Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen. Selvom sammenhangene ikke er steerke, finder vi dog
indikationer af, at ledernes organisatoriske understgttelse i form af hjelp til planlegning af arbejdet
med indsatsen betyder noget for, hvor meget det paedagogiske personale arbejder med indsatsen i
farste periode, hvor indsatsen er ny for de involverede. Samtidigt finder vi ogsa tegn pa, at bade
formen og indholdet i sparringen kan have betydning for implementeringsgraden. De svage sammen-
hange kan vere pavirket af kvaliteten af data (kvaliteten og omfanget af udfyldte refleksionsnoter).
| dette projekt var forventningerne til lederens understattelse forholdsvis generelt beskrevet, ligesom
lederen kun modtog én dags kompetenceudvikling udover at deltage i de samme kursusdage som det
paedagogiske personale og de sprogansvarliges, sa resultatet kan ogsa pege pa, at lederne behgver
mere understattelse og flere redskaber til at kunne hjeelpe det paedagogiske personale effektivt med
implementeringen af indsatsen. Derudover kan lederen havde haft positiv betydning for andre aspek-
ter af implementeringen af indsatsen som ikke fanges af ovenstaende analyser som fx kvaliteten i
gennemfgrelsen af indsatsen.

6.1.6/ Betydning af aspekter af kommunernes parathed for gennemfgrelsesgraden

Som omtalt ovenfor er der kommunale forskelle med hensyn til, hvor meget det enkelte barn har
deltaget i indsatsen. I dette afsnit beskriver vi en forelgbig analyse af, om der er sammenhang mellem
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kommunernes parathed og deres gennemfgrelse af Vi laerer sprog i vuggestuen og dagplejen. Analy-
sen er baseret pa korrelationer, der belyser sammenhangen mellem pa den ene side kommunernes
parathed og pa den anden side forskelle mellem kommunernes gennemsnitlige gennemfgrelse, nar
der er kontrolleret for en reekke variable pa individniveau (ken, alder, herkomst og sociogkonomiske
forhold) samt dagtilbudstypen.

Vi starter med at beskrive de kommunale forskelle med hensyn til gennemfarelsesgrad af basisind-
satsen, (et samlet mal for, hvor meget bgrn gennemsnitligt deltager i fordybelses- og fokussituatio-
ner), som er vist i figur 5.

Figur 5: Forskelle i gennemfgrelse af basisindsatsen, fordelt p& de 13 kommuner

277

Gennemferselsgrad pr. uge

Som det fremgar af tabellen, er der forholdsvis store forskelle mellem den kommune, hvor indsatsen
gennemfgres mest, og den kommune, hvor den gennemfares mindst.

For at undersgge om denne forskel i gennemfarelse mellem kommuner er relateret til kommunernes
parathed til at indga i Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen, har vi anvendt svar fra fire spargsmal
fra parathedsvurderingen (omtalt i kapitel 4/). Disse udger kun en del af de forhold der pavirker kom-
munernes parathed (se Tabel 6/).

Tabel 6: Spgrgsmal vedrgrende kommune rnes parathed til at indgd i Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen
\ Spgrgsmalsformule ring
Var der pa opstartstidspunktet opstillet mal/politik/strategi for sprogindsatsen i kommunen?

Var der pa opstartstidspunktet opstillet mal/politik for foreeldresamarbejde i kommunen?

Var der i forvejen en organisering af sprogindsatsen i kommunen?

Havde kommunens dagtilbud i forvejen erfaring med at arbejde med specifikke metoder i den generelle sprogindsats?

De enkelte kommuners svar (i anonymiseret form) ses i Bilag D. Samlet set viste svarerne, at

e 5ud af 13 kommuner havde primo 2016 en kommunal politik/strategi/mal for sprogindsatsen
pa dagtilbudsomradet

e 5ud af 13 havde primo 2016 en strategi for foreeldreinddragelse i sprogindsatsen

e 8ud af 13 havde primo 2016 en klar organisering af sprogindsatsen
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e 5ud af 13 havde primo 2016 arbejdet med specifikke metoder inden for sprogindsatsen (fx
dialogisk leesning).

Som det ogsa fremgik af kapitel 4/, er der relativ stor variation mellem kommunerne i forhold til, i
hvor hgj grad de har formuleret politiker og strategier i forbindelse med sprogindsatsen i kommunen.

Vi sammenholder i det efterfglgende disse mal med gennemfgrelsesgrad af indsatsen. Blandt de del-
tagende kommuner er det et klart gennemgaende mgnster, at de kommuner, der har svaret ja til, at de
har et givet udgangspunkt — fx i form af en eksisterende strategi for sprogindsatsen — gennemsnitligt
har en hgjere gennemfgrselsgrad end de kommuner, der har svaret nej.

Specielt det, at kommuner i forvejen har en strategi/politik/mal for sprogindsatsen har en signifikant
betydning for gennemfgrelsesgraden. Kommuner med en sadan strategi/politik/mal har en gennem-
farelsesgrad der er mellem 0,18 og 0,46 hgjere. Dette skal ses i lyset af, at gennemfgrelsesmalene har
gennemsnit der ligger mellem 1,3 0g 2,6. De gvrige indikatorer for parathed viser positive, men ikke-
signifikante sammenhange.

Sammenfattende peger disse indledende resultater pa, at kommunernes eksisterende strategier og or-
ganisering indenfor sprogindsatsen kan veere et veesentligt sted at kigge i forhold til at forudsige og
forklare forskelle i kommunernes gennemfarelse af indsatser/interventioner. Det at have en formule-
ret sprogpolitik, der kan ”markes” af personalet i dagtilbuddene, gar dem mere parate til at arbejde
med indsatser som Vi larer sprog i vuggestuen og dagplejen. Analyser peger ogsa pa, at det er nem-
mere for sma kommuner at tydeliggere en sprogpolitik (dette ses ved, at den ovennavnte sammen-
haeng tenderer til at forsvinde, hvis der tages hgjde for kommunes starrelse). Dette peger pa, at afstand
mellem politikere, administration og paedagogisk personale kan vare en vigtig faktor i at formidle
mal og strategier, sa det har en praktisk betydning for dagtilbuddenes hverdag. Hvorvidt dette faktisk
er sadan, sammenhangen er, kraever andre analyser end dem vi kan lave her og der er andre forhold,
der taler for en “’storkommunefordel”, nemlig at store kommuner kan have bedre mulighed for at
arbejde professionelt med omradet med padagogiske konsulenter dedikeret til det peedagogiske ar-
bejde i stedet for konsulenter, der samtidig skal drifte. Den vigtigste pointe er derfor, at det er vigtigt
at arbejde videre med at undersgge, hvordan kommunale forskelle kan bidrage til at understatte ar-
bejdet med en indsats som Vi laerer sprog i vuggestuen og dagplejen, sa effekten for det enkelte barn
gges.

6.1.7/ Det paedagogiske personales oplevelse af arbejdet med basisindsatsen

| dette afsnit beskriver vi, hvordan det paedagogiske personale har oplevet arbejdet med Vi leerer sprog
i vuggestuen og dagplejen. Beskrivelsen er baseret pa et spgrgeskema, der blev sendt ud til de delta-
gende kommuner ved afslutningen af projektet og skulle udfyldes pa stueniveau/gruppeniveau. Vi fik
svar fra 55 dagplejegrupper fordelt pa 8 kommuner og 98 vuggestuegrupper fordelt pa 11 kommuner
samt to besvarelser, der repraesenterede bade vuggestue og bgrnehave. To af de deltagende kommuner
sendte ingen evalueringsskemaer ind. Trods dette vurderer vi, at evalueringen med denne svarforde-
ling giver et repraesentativt billede af det paeedagogiske personales oplevelse af at deltage i forsknings-
projektet og arbejde med indsatsen. Desuden blev resultatet af evalueringen diskuteret og kvalificeret
pa et feelles kommunemgde med repraesentanter fra alle de deltagende kommuner.

72



GENNEMFZRELSE AF INDSATSERNE

Overordnet set oplever det paedagogiske personale i bade vuggestue og dagpleje, at forskningspro-
jektet var vedkommende, relevant og spaendende. Der var generelt en positiv stemning blandt med-
arbejderne i forhold til at deltage i projektet og arbejde med indsatsen. Af serlig veerdi nevnes syste-
matikken, der giver indsigt, overblik og overskud til at fokusere pa interaktionen med det enkelte
barn. Deltagelsen i projektet betad, at medarbejderne lod sig inspirere af hinanden og vidensdelte
mere med hinanden

Fremadrettet har projektet inspireret medarbejderne til at arbejde mere struktureret med udvalgte mal-
ord/fokusord, og de er blevet mere opmarksomme pa at understgtte sprog og ihardighed i dagligdags-
og rutinesituationer. Et flertal giver ogsa udtryk for, at de er blevet mere opmaerksomme pa at udnytte
starre dele af dagen til at arbejde med strukturerede aktiviteter. Desuden leegger mange vagt pa, at
det har stor betydning for det fremtidige arbejde, at alle medarbejdere har faet en falles viden, og et
feelles sprog om barns leering og sproglige udvikling.

Endelig fremhaever det pseedagogiske personale, at barnene var interesserede i de sproglige aktiviteter
og fik meget ud af arbejdet med indsatsen.

”Det bedste har veeret at se bornene gribe udfordringerne an med et smil pd leeben. Og at
de rent faktisk har flyttet sig sprogligt”.
Dagplejer.

”Vi har set, at sma vuggestueborn faktisk kan forsti mere, end vi forventer. Og vi
har oplevet, at det at have et tema og arbejde malrettet og bevidst giver meget i vores
peedagogiske praksis og for bornenes lcering”.

Vuggestuepadagog.

| det falgende beskriver vi personalets oplevelse af de enkelte elementer af indsatsen.

Det padagogiske personales oplevelse af ugeskemaet

| arbejdet med Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen er ugeskemaet rammen om indsatsens plan-
leegning og gennemfarsel. Godt halvdelen af besvarelserne (52 pct.) giver udtryk for, at arbejdet med
ugeskemaet i hgj eller meget hgj grad fungerer, mens 26 pct. af besvarelserne giver udtryk for, at
arbejdet med ugeskemaet i mindre grad eller slet ikke fungerer. Der er en tendens til, at vuggestuerne
i hgjere grad end dagplejen oplever, at ugeskemaet fungerer (57 pct. mod 40 pct.), ligesom ferre
vuggestuer end dagplejerne oplever, at ugeskemaet i mindre grad fungerer (22 pct. mod 33 pct.). Det
kan skyldes, at ugeskemaet ligger tettere op ad, hvordan det padagogiske personale i vuggestuer
arbejder, end hvordan dagplejerne typisk strukturerer deres arbejde.

Dem der har angivet, at spgrgeskemaet fungerer godt, fremhaver, at ugeskemaet giver struktur, over-
blik og felles fokus. Det sikrer, at det paedagogiske personale kommer omkring alle bgrn. Desuden
oplever det paedagogiske personale i vuggestuerne, at skemaet er nemt at ga til, og ger det let at tage
over for hinanden pa stuerne.

Dem der har angivet, at skemaet kun i mindre grad fungerer, oplever, at skemaet er stort, uoverskue-
ligt og tidskreevende at udfylde. Desuden oplever nogle dagplejere, at ugeskemaet passer darligt til
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deres dagligdag og ligger langt fra deres normale praksis. | forbindelse hermed giver det psedagogiske
personale i flere besvarelser ogsa udtryk for, at de — selvom de er glade for at arbejde med ugeskemaet
og de konkrete malord — godt kunne tenke sig, at ugeskemaet blev til et 14-dages-skema, sa de havde
bedre tid til at arbejde med de konkrete malord.

Det padagogiske personales oplevelse af den kollegiale sparring
I de indkomne besvarelser har 56 pct. af medarbejdergrupperne deltaget i kollegial sparring i grupper
og 33 pct. i individuel sparring i forbindelse med deres arbejde med indsatsen.

Blandt det paedagogiske personale, der deltog i kollegial sparring i grupper, oplevede 75 pct., at det i
hgj eller meget hgj grad fungerede. De giver udtryk for, at den kollegiale sparring gav tid og rum til
sparring og refleksion over egen praksis. De oplever, at det har vaeret inspirerende og gav feelles fokus
og nye vinkler pa arbejdet med indsatsen, hvilket var med til at fastholde medarbejderne i projektet.

Blandt de medarbejdergrupper, der deltog i individuel sparring, oplevede 67 pct., at det i hgj eller
meget hgj grad fungerede. Det skyldes blandt andet, at de fik konkret og konstruktiv feedback pa
deres praksis, hvilket hjalp dem til at se deres egne styrker, og hvilke omrader de skulle arbejde videre
med. Nogle besvarelser peger ogsa pa, at sparringen fungerede, fordi rammerne var pa plads, sa der
blev afsat tid til den individuelle sparring, og at den sprogansvarlige var velforberedt og god til at
tilretteleegge sparringen, sa det blev en positiv og konstruktiv oplevelse. Betydningen af rammesat-
ningen understreges ogsa af, at de 16 pct. af medarbejdergrupperne i denne indsatsdel, som oplevede,
at den individuelle sparring i mindre grad eller slet ikke fungerede, begrunder det med, at den indivi-
duelle sparring ikke systematisk blev prioriteret og gennemfart.

I evalueringen af begge typer af kollegial sparringfremhaver mange medarbejdergrupper, at de brugte
videoklip af deres eget arbejde med indsatsen sammen med bgrnene, og at det gav et rigtig godt afsaet
for coachingen.

Foraldremgdet

Blandt dem, der arbejdede med den lgbende foreeldreinddragelse, oplevede 52 pct., at foreeldremgdet
I hgj eller meget hgj grad fungerede, 25 pct. oplevede, at foreeldremgdet i mindre grad eller slet ikke
fungerede, mens de resterende var neutrale.

Dem der har angivet at foreldremgdet fungerede, peger pa, at der var et stort fremmgade blandt for-
eldrene, og at forzldrene var motiverede og engagerede pa mgdet. Materialet til foreeldremgdet var
godt og let at ga til, og det peedagogiske personale havde brugt tid pa at sette sig ind i det og forberede
deres formidling.

Dem, som oplevede, at foraeldremgdet i mindre grad fungerede, peger pa, at fremmgdet blandt forzl-
drene var begranset, og at materialet var for informationstungt. Navnlig oplevede de medarbejder-
grupper, som har mange nationaliteter i deres foraldregruppe, at det var sveert at na at formidle al
informationen pa foreldremgdet. Andre peger pa, at formidlingen mislykkedes, fordi de ikke havde
brugt tilstreekkelig tid pa at sette sig ind i materialet.
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Ugens tip

Blandt dem, der arbejdede med ugens tip, oplevede 47 pct., at det i hgj eller meget hgj grad fungerede,
mens 25 pct. oplevede, at det i mindre grad fungerede. De medarbejdergrupper, hvor ugens tip fun-
gerede, peger pa, at ugens tip var konkret og brugbart for foreeldrene og gav et godt afset for samar-
bejde og dialog om barnets sproglige udvikling. De steder, hvor ugens tip ikke fungerede, skyldes det
ifglge besvarelserne manglende interesse blandt foraeldrene.

Det paeedagogiske personales vurdering af den lgbende forzldreinddragelse

Samlet set fremhaver det peedagogiske personale, at styrken ved den Igbende foraldreinddragelse er,
at den inddrager forzldrene i projektet og giver dem teoretisk og praktisk viden om barnets sproglige
udvikling, indsigt i det paeedagogiske personales arbejde med indsatsen og bevidsthed om deres egen
betydning for barnets sproglige udvikling. Det giver et godt afsat for samarbejde og dialog og skaber
sammenhang mellem hjem og institution.

Forceldrene har taget godt imod projektet. De har veeret nysgerrige og har bakket
op om vores tiltag pd stuen”.
Vuggestuepeaedagog

YForeldreinddragelsen skaber en rod trdd mellem, hvad vi arbejder med i dagple-
jen og i hjemmet. Foreeldrene taler sammen og gleedes sammen med de andre for-
celdre og dagplejen over de tydelige fremskridt’.

Dagplejer

Nogle medarbejdergrupper oplever dog, at det er sveert at engagere foreeldrene og fastholde deres
interesse gennem hele perioden.

Sammenfattende kan det siges, at det paedagogiske personale i langt overvejende grad har veeret til-
freds med de forskellige aspekter af Vi laerer sprog i vuggestuen og dagplejen og oplever indsatsen
som padagogisk relevant, praktisk mulig at gennemfare og som en, der gger den paedagogiske kva-
litet i arbejdet med bernene med starre leering og trivsel for barnene til falge.

6.2/ Intensiv foreeldreinvolvering

Dette afsnit beskriver, hvordan bgrnene er blevet udvalgt til at deltage i intensiv foraeldreinvolvering,
og om der er sammenhang mellem barnenes baggrundskarakteristika, og hvorvidt deres foreeldre
bliver udvalgt til og deltager i intensiv foraeldreinvolvering. Desuden beskriver vi, i hvilket omfang
foraeldrene har deltaget i indsatsen, og om omfanget af foraeldrenes deltagelse henger sammen med
bgrnenes baggrundskarakteristika. Til sidst beskriver vi det paedagogiske personales oplevelse af ar-
bejdet med intensiv foreldreinvolvering baseret pa en efterfglgende evaluering.
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6.2.1/ Datagrundlaget

Beskrivelserne er baseret pa analyser af 1) refleksionsnoter fra de foraeldreansvarlige og det paedago-
giske personale; og 2) en evaluering af arbejdet med intensiv foraeldreinvolvering efter indsatsen var
slut.

6.2.2/ Udvelgelse af familier til intensiv foraeldreinvol vering

Foreldre til bgrn med relativt svage sprogkompetencer blev tilbudt at deltage i den intensive forzl-
dreinvolvering. Kun bgrn pa mindst 18 maneder og hgjst 30 maneder pa udvalgelsestidspunktet ind-
gik.

Bgrnene blev udvalgt til at deltage pa baggrund af deres score pa produktivt ordforrad (CDI-ordfor-
rad) i farmalingen i anden periode, som blev foretaget i august og september 2017, dvs. ganske kort
inden indsatsen startede op i oktober. Barnet blev saledes udvalgt til at deltage i den intensive forel-
dreinvolvering pa direkte basis af barnets manglende produktive ordforrad.

Udvelgelsen fulgte falgende procedure. | farste omgang blev alle bgrn med en score pa eller under
25%-percentilen tilbudt at deltage. P& grund af frafald (se nedenfor) blev alle barn pa eller under
31%-percentilen for CDI-ordforrad ved farmalingen tilbudt at deltage. Dette for at fa tilstreekkeligt
med bgrn i undersggelsen. I alt 390 barn blev udvalgt til intensiv foreeldreinvolvering. Udvelgelsen
blev foretaget separat for drenge og piger. Dette skyldes forskelle i den sproglige udvikling mellem
drenge og piger. Hvis vi ikke gjorde dette, ville vi fa en overreprasentation af drenge og en underre-
praesentation af piger (i forhold til at udvelge 25% af bgrnene). Vi fastlagde 25%-percentilen ved
hjeelp af data for grupperne 2, 3 og 4, da disse alle havde gennemfgrt basisindsatsen i den farste
afprevningsperiode. Vi anvendte altsa ikke data fra gruppe 1, som var kontrolgruppe i den farste
afpravningsperiode. Arsagen til dette er igen, at vi ellers ville f& mindre end 25% bgrn udvalgt, hvis
basisindsatsen havde haft en effekt pa CDI-ordforrad.

I alt blev 390 barn udvalgt til at deltage i intensiv foraeldreinvolvering. Udvalgelsesmetoden betad,
at antallet af bgrn i kommunerne varierede fra 2 til 94 barn.

Vi har undersggt, om der er ssmmenhang mellem udveelgelsen af bgrn og bgrnenes baggrundskarak-
teristika. Analysen giver udelukkende indblik i, hvilke baggrundskarakteristika, der har sammenhang
med lavt produktivt ordforrad.

Analysen viser, at der er stgrre sandsynlighed for, at et barn bliver udvalgt til indsatsen, hvis barnet:
e Eraf anden etnisk oprindelse (bade vestlig og ikke-vestlig baggrund)

e Har en mor uden eller med lav uddannelse

Disse resultater er ikke overraskende, da ogsa tidligere analyser (fx Bleses et al., 2016) har vist, at
netop disse barn har et lavere produktivt ordforrad end andre bgrn.

13 Der er i denne analyse set p& barn i bade kontrol- og indsatsgruppe. Sammenhaengen er dermed undersggt i forhold til bade potentiel og faktisk udveelgelse.
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6.2.3/ Deltagelse i intensiv forzldreinvolvering

Som omtalt ovenfor blev i alt 390 bern udvalgt til at deltage i indsatsen. | alt er der kun registreret
data om 192 barn (og deres foreeldre) i forbindelse med deltagelse i indsatsen.

Den intensive foraeldreinvolvering bestod af en raekke forskellige aktiviteter i form af foraeldresam-
taler, foreldrekurser og specielle tiltag som ”Ugens tip” og ”Stay & Play” (se en mere detaljeret
beskrivelse af indsatsen i afsnit 3.3/).

Beskrivelsen af gennemfarelsesgrad er baseret pa refleksionsnoter (refleksionsnoterne om deltagelse
i samtaler og kurser er udfyldt af den foreeldreansvarlige, mens refleksionsnoter om udlevering af
”Ugens tip” og deltagelse 1 ”Stay & Play” er udfyldt af en kontaktperson pa stuen).

Hver af de deltagende familier skulle deltage i tre samtaler. Pa tveers af de deltagende familier er
samtale 1 gennemfart september-december 2017 (den skulle efter planen gennemfares i september-
oktober), samtale 2 er gennemfart oktober-december 2017 (den skulle efter planen gennemfares i
oktober-november), og samtale 3 er gennemfgrt i januar 2018 (den skulle gennemfgres i januar). Det
er dog ikke alle forzldre, der har deltaget i alle samtaler. Der er 165 forealdre (86 pct. af de registre-
rede), som deltog i 1. samtale, 149 (78 pct.) som deltog i 2. samtale, og 89 forzldre (46 pct.) der
deltog i 3. samtale. Kun for 81 bgrn blev alle tre samtaler saledes gennemfart, mens der er 20 barn,
hvor ingen af samtalerne blev gennemfaort.

Hver af familierne skulle deltage i to kurser. For 121 bgrn (63 pct.) deltog mindst én person i foral-
drekursus 1, for 90 bern (47 pct.) deltog mindst en person i foreeldrekursus 2, og for 79 begrn (41 pct.)
deltog mindst én person i bade foraeldrekursus 1 og 2. For 45 bgrn (23 pct.) blev alle tre foreldresam-
taler gennemfart og mindst én person deltog i begge foraldrekurser.

For ”Ugens tip” er der for 160 bgrn (83 pct.) udfyldt mindst 1 refleksionsnote (ud af 20 potentielle),
for 5 bern (3 pct.) er alle 20 noter udfyldt, og for 60 bern (31 pct.) er mindst 15 noter udfyldte.

For ”Stay and Play” deltog foraeldre til 155 bern (81 pct.) mindst én gang 1 ”Stay & Play” (ud af 5
potentielle), og foreldre til 47 bern (24 pct.) deltog i alle 5 ”Stay & Play”-sessioner.

Som det fremgar af ovenstaende, var der et stort frafald blandt de udvalgte barn og deres foraldre, sa
langt feerre af de udvalgte deltog i intensiv foraeldreinvolvering. Derfor er der behov for at undersgge,
om der er sammenhang mellem baggrundskarakteristika og deltagelse.

| analyserne af deltagelse (og i analyserne af effekterne, se afsnit 5) er omfanget af deltagelse opdelt

i 5 forskellige niveauer, som indskranker gruppen mere og mere fra niveau til niveau. De 5 niveauer

er:

Alle, som er udvalgt til indsatsen.

Alle, som er udvalgte, og som ikke er frameldt indsatsen.

Alle, som er udvalgte, og har mindst én gennemfgrt foreeldresamtale

Alle, som er udvalgte, og har gennemfart tre forseldresamtaler og deltaget mindst én gang i

Ugens tip og ’Stay & Play”.

5. Alle, som er udvalgte, og har gennemfart tre foreldresamtaler og deltaget i begge foraldre-
kurser

NS S
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Sammenhangen mellem omfanget af deltagelse og baggrundskarakteristika er analyseret successivt
for de 5 niveauer. Et af de mest markante resultater er, at der er store forskelle i omfang af deltagelse
mellem kommunerne, og at nogle af disse forskelle er helt systematiske i den forstand, at flere kom-
muner slet ikke deltager. Der er fa systematiske signifikante sammenhzange, men de enkelte signifi-
kante sammenhange indikerer, at:

Foreldre i par deltager i hgjere grad.

Foreeldre i ejerbolig deltager i mindre grad.

Foreeldre af vestlig oprindelse deltager ikke pa hgijt niveau (dvs. jf. de fem niveauer ovenfor).
Foreeldre med lav (eller uden oplysning om) uddannelse for moren deltager i mindre grad pa
hgjt niveau.

e Forzldre med hgj uddannelse for moren deltager i hgjere grad pa hgjeste niveau.

Ingen af sammenhangene findes dog systematisk for alle niveauer og specifikationer (variationer).
Det ma saledes konkluderes, at der ingen steerk indikation er af, at det er bestemte typer foraldre, som
deltager i hgjere eller mindre grad i indsatsen.

Den eneste systematiske signifikante sammenhang, som kan findes, er for farmalingen (pa det pro-
duktive ordforrad, dvs. udveelgelseskriteriet): Jo hgjere produktivt ordforrad, jo lavere deltagelses-
grad pa alle niveauer. Der er dog et enkelt forbehold for dette sidste resultat: Udveelgelsen til den
intensive foraldreinvolvering skete i to trin, farst med 25%-percentilen og derefter med en foraggelse
til 31%-percentilen. Dette kan have indflydelse, hvis de sidst udvalgte (26-31%-percentilerne) delta-
ger i mindre grad (dette undersgges nermere nedenfor).

Den manglende interesse i at deltage i den intensive foraldreinvolvering kan skyldes en raekke for-
skellige forhold. For eksempel kan det have betydning, at der var kort tid mellem udvalgelsen og
opstarten af indsats. Da foreldrene blev udvalgt pa baggrund af farmalingen, havde dagtilbuddene
kun kort tid til at kontakte foraldrene og til at afholde den farste samtale, der fungerede som rekrut-
tering af foraeldre. Mundtlige tilbagemeldinger peger pa, at ikke alle dagtilbud naede at kontakte de
udvalgte foreldre i tide.

| det fglgende undersgger vi tre andre forhold, som kan have haft betydning for foraeldrenes interesse
i at deltage i den intensive foraldreinvolvering:

1. Tidspunktet for udveelgelsen. Pa grund af den manglende tilslutning blev udvelgelsen foreta-
get i to trin, dels den oprindelige udvaelgelse og dels en senere, supplerende udveelgelse. Dette
kan have pavirket foraeldrenes villighed til at deltage i indsatsen.

2. Dagtilbudstypen. Vuggestue eller dagpleje.

3. Antallet af udvalgte bgrn fra det samme dagtilbud». Dette kan iseer have haft betydning, hvis
der var udvalgt fa barn for hvert dagtilbud, idet foreeldrekurserne sa blev slaet sammen for
flere dagtilbud.

De tre forhold er analyseret separat (og med flere forskellige specifikationer). Der er kun undersggt
sammenhange med de to farste niveauer for omfanget af deltagelse.

14 For dagplejen er et dagtiloud her defineret som en legestuegruppe.
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Der er en tendens til, at foraldre til de senere udvalgte bgrn deltager i mindre omfang. Denne sam-
menhang er dog typisk ikke signifikant, og som ovenfor naevnt, kan dette resultat ikke umiddelbart
bruges til at differentiere mellem hypoteser om tidspunkt for udvaelgelse og farmaling, da disse sam-
varierer.

Der er en kraftigere tendens til, at foraldre til udvalgte bgrn fra dagplejen deltager i mindre omfang,
specielt pa det nastlaveste niveau, hvor sammenhangen er signifikant (dog uden, at der er taget hgjde
for den samvariation, som skyldes klyngeudvalgelsen — se nermere detaljer i bilag). Der er saledes
tegn pa, at foraeldrene til de udvalgte bgrn fra dagplejen ikke deltog i foreeldresamtaler i samme om-
fang som foraeldre i vuggestuerne.

Antallet af udvalgte bern per dagtilbud varierer fra 1 til 23 (her ses der bort fra dagtilbud, som ikke
har faet udvalgt bern — det er 158 dagtilbud ud af i alt 257). Halvdelen af barnene er dog fra dagtilbud,
hvor der er udvalgt 7 eller feerre barn. Gennemsnitligt har bagrn fra dagtiloud med flere udvalgte bgrn
en hgjere deltagelsesgrad, og denne sammenhzng er signifikant eller pa greensen til at vaere det, selv
ndr der tages hejde for ’clustering”. Den gennemsnitlige forskel pa ca. 10 procentpoint i deltagelses-
grad mellem den hgjeste og den laveste halvdel af bgrnene (opdelt efter antal udvalgte bgrn per dag-
tiloud) deekker dog over stor variation. Saledes har fx gruppen af bgrn fra dagtilbud, hvor de er det
eneste udvalgte barn, en deltagelsesgrad over det totale gennemsnit.

Sammenfattende kan vi altsa sige, at der er langt feerre bgrn, der har deltaget i indsatsen, end inten-
deret, men vi ser ikke, at det er bestemte typer foreeldre, som deltager i hgjere eller mindre grad i
indsatsen.

6.2.4/ Det paedagogiske personales oplevelse af intensiv foreeldreinvolvering

Baseret pd den fgromtalte evaluering har vi spurgt til det paedagogiske personales oplevelse af at
arbejde med intensiv foreldreinvolvering. Blandt de indkomne besvarelser arbejdede 32 pct. bade
med den lgbende forzeldreinddragelse og intensiv foraldreinvolvering. Om arbejdet med indsatsen er
der bl.a. blevet sagt falgende:

”Den intensive foreeldreinvolvering giver en anderledes og bedre relation til for-
celdrene, hvor indsatsen for barnet bliver et feelles ansvar”.
Vuggestuepaedagog

”Den storste styrke ved det udvidede forceldresamarbejde er, at forceldrene bliver
en aktiv del af samarbejdet om barnets sprogudvikling”.
Dagplejer

Foraldrekurser

Blandt dem som arbejdede med intensiv foreeldreinvolvering, oplevede 74 pct., at det i hgj eller meget

hgj grad fungerede. Det skyldes blandt andet, at kurser og materiale var godt opbygget. Det gav for-

&ldrene mulighed for at fa viden om barnets sproglige udvikling, og hvordan de konkret kunne styrke

den, og der var tid og rum til, at de kunne dele erfaringer og refleksioner om emnet i sma grupper.

Omkring 10 pct. i denne indsatsdel oplevede, at kurserne i mindre grad fungerede. Det skyldes isaer
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manglende fremmgade, eller en oplevelse af, at materialet enten var for omfattende eller for velkendt
for deres foraldregruppe.

Foraldresamtaler

Blandt dem, der arbejdede med intensiv forzldreinvolvering, oplevede 83 pct., at foraeldresamtalerne
i haj eller meget hgj grad fungerede. De gjorde det muligt at komme teet pa den enkelte familie og
styrkede dialogen og samarbejdet om det enkelte barns styrker og udviklingsmuligheder. Ligeledes
oplevede de, at familierne var interesserede og engagerede i at gare en forskel for deres barn. Knap 7
pct. oplevede derimod, at foreeldresamtalerne i mindre grad fungerede, fordi foraeldrene ikke havde
tid til at deltage i alle samtaler eller arbejde med hjemmeopgaverne mellem mgderne.

Barnets Vi lcerer sprog bog”

Blandt dem, der arbejdede med barnets Vi lerer sprog”-bog, oplevede 52 pct., at den i hgj eller
meget hgj grad fungerede. Det skyldtes, at bogen skabte et godt og konkret udgangspunkt for dialogen
og samarbejdet med foraldrene om barnets sproglige udvikling. Samtidig var det muligt at inddrage
barnene, som var meget optagede af bogen. Til gengzld oplevede 22 pct., at barnets Vi lerer sprog”-
bog i1 mindre grad eller slet ikke fungerede. Det skyldtes iser, at arbejdet med bogen ikke blev prio-
riteret, hverken af det paedagogiske personale eller foraldrene.

"Stay & Play”

Blandt dem, der arbejdede med ’Stay & Play”, oplevede 38 pct., at det i meget eller haj grad funge-
rede. Det paedagogiske personale var glade for at veere sammen med bade forzeldre og barn om akti-
viteter, der hgrer til indsatsen, og som de arbejder med i det daglige. De oplevede, at foreeldrene blev
inspirerede afat deltage. Omvendt oplevede 33 pct., at ’Stay & Play” 1 mindre grad fungerede, hvilket
primert skyldes, at det var sveert at fa foreeldrene til at mgde op.

Det padagogiske personales vurdering af intensiv foraldreinvolvering

Samlet set oplevede det paedagogiske personale, at intensiv foreeldreinvolvering gjorde det muligt at
komme teet pa familierne og gare den enkelte familie til en aktiv del af et malrettet samarbejde om at
styrke deres barns sproglige udvikling. Mange oplevede dog ogsa, at det var en udfordring at finde
tidspunkter, der kunne passe ind i bade institutionens og familiens liv, samt at fastholde engagement
og interesse hos familierne gennem hele forlgbet. Desuden var det et veegtigt opmaerksomhedspunkt
hos det paedagogiske personale, at fa tilbuddet om udvidet foraeldreinvolvering formidlet rigtigt, sa
forzeldrene oplevede det som et positivt tilbud til dem og deres barn, og ikke som et udtryk for, at de
ikke lgste deres forzldrerolle godt nok.
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B.1 Analysemodel

Effekterne af indsatserne er estimeret ved at anvende en analysemodel, der ser pa kompetencerne for
barnene efter hver periode (eftermaling). | modellen indgar ogsa barnets kompetenceniveau far peri-
oden (farmaling) og modellen er dermed en sakaldt “value-added ’-model. Herved er der direkte taget
hensyn til, at bgrnene kan have et forskelligt niveau fer indsatsens start. Dette giver mere precise
estimater af effekterne. Resultatet af analysen vil veere en estimeret effekt, der angiver den gennem-
snitlige effekt for barnene. Overordnet undersgges det om kompetencerne er forbedret hos de barn,
som har deltaget i indsatsen sammenlignet med de bgrn, som ikke har deltaget.

Grundspecifikationen for analysemodellen med barnets kompetence efter perioden som den af-
haengige variabel er saledes
Yie = pYir + XiB + 61; +uy,

hvor ;. er eftermélingen og y;, er farmalingen for barn i og X indeholder en reekke forklarende
variable som omfatter bgrne- og familievariable (fx barnets kan og etnicitet, morens uddannelse, og
familiestatus) som er medtaget for at kontrollere for individuelle forskelle som kan pavirke a&ndrin-
gen. I; er en indikatorvariabel, som angiver om barnet er indskrevet i en institution i indsatsgruppen
(eller kontrolgruppen), og dermed er § den parameter som angiver effekten af indsatsen.

Der er desuden for at teste robustheden af resultaterne ogsa anvendt en specifikation af analysemo-
dellen, som i stedet ser pa de individuelle &ndringer i kompetencer for barnene over perioden. Det er
saledes andringerne i kompetencer for de enkelte bgrn fra fgr indsatsens start og til efter indsatsperi-
oden, der indgar i den statistiske analyse. Herved er der indirekte taget hensyn til, at barnene kan have
et forskelligt niveau far indsatsens start, da &ndringen i kompetence er bgrnenes niveau ved efterma-
lingen fratrukket bgrnenes niveau ved farmalingen. Denne specifikation af analysemodellen med &n-
dringen i kompetence som den afhangige variabel er saledes
Ay; = XiB + 61 +uy,

hvor Ay; er forskellen mellem efter- og fermalingen for barn i og X stadig indeholder en reekke for-
klarende variable som omfatter bagrne- og familievariable (fx barnets kan og etnicitet, morens uddan-
nelse, og familiestatus) som er medtaget for at kontrollere for individuelle forskelle som kan pavirke
@ndringen. I; er stadig en indikatorvariabel, som angiver om barnet er indskrevet i en institution i
indsatsgruppen (eller kontrolgruppen), og dermed er § den parameter som angiver effekten af indsat-
sen. Denne model er et specialtilfzlde af en “value-added” model, hvor farmalingen indirekte kon-
trollerer for uobserverede karakteristika, som kan vere korrelerede med tidligere adfeerd (se Todd
and Wolpin, 2007, for neermere detaljer).

Effekten af indsatsen kunne ogsa estimeres ved at beregne den simple forskel mellem gennemsnit af
@ndringerne for indsats- og kontrolgruppen (da der er randomiseret), men vi gnsker at inkludere sa
mange forklarende variable som muligt for at tage hgjde for eventuelle forskelle mellem grupperne
ved baseline og for at gge styrken (vi fglger saledes anbefalingerne givet af Lipsey etal., 2012). Vores
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hovedinteresse er sdledes centreret omkring koefficientestimatet af §, og denne koefficient giver den
direkte effekt af indsatsen korrigeret for karakteristika ved barnet og familien.

Der er i alle analyser taget hgjde for, at bgrnene er grupperet i dagtilbud ved at anvende sakaldte
“klyngerobuste standardfejl”. Det betyder konkret, at vurderingen af effekterne er korrigeret for, at
bgrn i samme dagtilbud har tendens til at ligne hinanden, idet de har de samme padagoger og ofte
kommer fra samme geografiske omrader. Dette tager ogsa hgjde for, at randomiseringen er foretaget
pa dagtilbudsniveau og at der inkluderes andre dagtilbudskarakteristika. Klyngerobuste standardfejl
er en teknisk korrektion der giver en mere korrekt vurdering af, om effekterne af indsatserne er stati-
stisk signifikante eller ej.

Endvidere indeholder modellerne sakaldte fixed effects” for kommunerne. Det betyder konkret, at
analysemodellen estimerer kommunernes tids-uafhangige bidrag til barnenes kompetenceniveau og
udvikling heri. De tids-uafhangige bidrag kan fx komme fra den geografiske placering, kommunens
faste demografisk sammensetning, eller kommunens overordnede gkonomiske situation. Herved eli-
mineres eventuelle forskelle mellem kommunerne og effekterne afspejler saledes kun effekten af ind-
satserne, hvilket giver et mere precist billede. | enkelte tilfeelde har det ikke veeret muligt at korrigere
for kommuneforskellene, typisk fordi visse kommuner har for fa institutioner af en bestemt type, og
i disse tilfeelde er effekterne estimeret uden denne korrektion.

Alle analyser er foretaget med normaliserede udfaldsmal, hvor der er anvendt standardafvigelsen i
kontrolgruppen far indsatsens start som normaliseringsfaktor. Det betyder, at de estimerede koeffici-
enter fra analysemodellen kan fortolkes direkte som effektstarrelser.

Der er i adskillige analyser inddraget forklarende variable i analysemodellen og i langt de fleste af
disse tilfeelde er de forklarende variable anvendt som kategoriserede variable (fx mors uddannelse,
etnisk oprindelse etc.), saledes at de enkelte kategorier indgar som selvstendige indikatorvariable. |
enkelte analyser er der anvendt en linezr specifikation for de forklarende variable (fx gennemfarel-
sesgrad) og de fundne resultater skal derfor fortolkes med det forbehold, at den faktiske funktionsform
kan afvige fra den linezre. | alle analyser hvor det undersgges om der er forskel pa effekterne for
forskellige grupper af bgrn (baseret pa foraeldrebaggrund eller gennemfarelsesgrad af indsatsen), er
der benyttet interaktionsled mellem de specifikke undergrupper og indikatorerne for indsatserne.

| alle tilfeelde hvor der er gennemfart statistiske test er der benyttet et 5 %-signifikansniveau, med
mindre andet eksplicit er naevnt i teksten.

B.2 Kobling med registerdata

Alle analyser med sociogkonomiske baggrundsvariable er gennemfgrt under Danmarks Statistiks
forskningsserviceordning. Her er der anvendt registerdata fra Danmarks Statistiks registre, som er
koblet til barnene (og deres foraldre) via cpr-numre. De anvendte baggrundsvariable er:
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Etnisk oprindelse: Baseret pa Danmarks Statistiks officielle definition pa indvandrere og efterkom-
mere og deres oprindelsesland (se fx publikationen Indvandrere i Danmark 2017 for de preecise de-
finitioner). For bern der ifglge denne definition er indvandrere eller efterkommere definerer Dan-
marks Statistik ligeledes et oprindelsesland baseret pa oplysninger om fadeland og statsborgerskab
for barnet og dets foreeldre. Oprindelseslandene kategoriseres i vestlige og ikke-vestlige lande (se fx
publikationen Indvandrere i Danmark 2017 for den praecise opdeling).

Morens uddannelse: Baseret pa Danmarks Statistiks register for Befolkningens Uddannelse. Der be-
nyttes oplysninger om hgjest fuldferte uddannelse pr. 1. oktober 2017. Denne klassificeres i tre kate-
gorier ud fra hovedgrupper 1): ingen uddannelse (bestaende af grundskole og gymnasiale uddannel-
ser), 2) erhvervsfaglig uddannelse og 3) videregaende uddannelse (kort, mellemlang, bachelor, lang
og forskeruddannelser).

Familiestatus: Baseret pa Danmarks Statistiks officielle definition af familietype (for sakaldte E-fa-
milier) i familiestatistikken. Familier bestaende af agtepar, registreret partnerskab, samlevende par
0g samboende par bliver i analyserne i denne rapport betragtet under et som ’par’, mens familier
bestaende af enlige betragtes som ’enlig’.

Boligform: Baseret pa Danmarks Statistiks familieindkomstregister. Der benyttes oplysninger om fa-
miliens boligform (for sakaldte E-familier), hvor der skelnes mellem om familien bor i ejerbolig eller
lejebolig.

Sociogkonomisk/beskaftigelsesmaessig status: Baseret pa Danmarks Statistiks familieindkomstregi-
ster. Der benyttes oplysninger om familiens sociogkonomiske gruppe, som defineres som den socio-
gkonomiske status for den voksne person i familien (for sakaldte E-familier), der har den hgjeste
personindkomst. | analyserne i denne rapport Klassificeres familierne i to kategorier: 1) familier hvor
indkomstgrundlaget ikke stammer fra beskeaftigelse (ledighed, dagpenge, pension, efterlgn, kontant-
hjeelp, andet) og 2) familier hvor indkomstgrundlaget stammer fra beskeftigelse som lgnmodtager
eller selvstendig.

For en nermere beskrivelse af de anvendte registervariable henvises til Danmarks Statistiks officielle
dokumentation af disse.

Til analyserne i denne rapport er der anvendt de nyeste tilgeengelige registeroplysninger hos Dan-
marks Statistik. | de tilfeelde, hvor der ikke har veeret registeroplysninger tilgengelige, er bgrnene
med manglende oplysninger stadigt medtaget i analyserne, mens de manglende oplysninger er hand-
teret ved hjeelp af indikatorvariable. Dette forekommer hyppigst i relation til morens uddannelse for
barn af ikke-vestlig oprindelse, hvor knap halvdelen af observationerne mangler oplysninger.

15 DST-reference: https://www.dst.dk/pubfile/20705/indv2017.
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Oversigt over data indsamlet i forbindelse med projektet

Tabel B 1. Samlet overblik over data indsamlet i projektet i de to perioder

Udfarer Kohorte 1 | Kohorte 2

Udviklingsomrader (for-eftertest)

Barn CDlI-sprogvurdering (12-36 mdr.) CDI-sprogvurdering (18-36 mdr.)
Receptivt ordforrad 1-2 (18-36 mdr.) Receptivt ordforrad 1-2 (18-36 mdr.)

Vurdering <18 mdr. (12-18 mdr.)

Vurdering L2 (12-36 mdr.)

Matematik-tjekliste (18-36 mdr.) Matematik-tjekliste (18-36 mdr.)
SEAM (alle aldersgrupper) SEAM (alle aldersgrupper)
Padagogisk personale Peedagogisk praksis spgrgeskema (pra) Peedagogisk praksis survey (pra-post)
Baseline
RMC Kommuners organisatoriske parathed
Leder Implementeringskontekst spargeskema
Peedagogisk personale Implementeringskontekst spargeskema
Foreldre Hjemmelaring spgrgeskema
Under indsats (lebende)
Leder Refleksionsnoter (VLS)/1/1 per tema Refleksionsnoter (VLS)/ 1 per tema
Peedagogisk personale Refleksionsnoter (VLS)/ugt. Refleksionsnoter (VLS)/ugt.

Kompetenceudviklingsskema/ hver 4.uge | Kompetenceudviklingsskema/ 1 per tema

Refleksionsnoter (VLS)/foreldremade

Sprogansvarlige Refleksionsnoter (sparring)/1 per tema Refleksionsnoter (sparring)/ 1 per tema
Kontaktperson Refleksionsnoter (VLS+ foraldre)/ugt.
(tips)

Refleksionsnoter (VLS+ foreldre)/tema
(bog/Stay & Play)

Forealdreansvarlig Refleksionsnoter (VLS+ foraldre)/ 1 per tema

Refleksionsnoter (VLS+ foraldre)/samtale 1-3

Refleksionsnoter (VVLS+ foreeldre)/kursus 1-2

TFB Videobaseret observation (n= 106 ) Videobaseret observation (n= 107)
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Tabel B 2. Balancetest (bgrn pa mindst 18 maneder)

Variable |  Kontrol Indsats | Balancetest | N
gns. gns. p-veerdier
Barn/forzldre karakteristika
Dreng (0/1) 0,52 0,49 0,24 2170
Dansk oprindelse (0/1) 0,90 0,89 0,75 2170
Vestlig oprindelse (0/1) 0,03 0,03 0,75 2170
Ikke vestlig oprindelse (0/1) 0,07 0,08 0,83 2170
Mor: lav uddannelse (0/1) 0,15 0,16 0,67 2170
Mor: lav/middel uddannelse (0/1) 0,32 0,36 0,11 2170
Mor: middel/hgj uddannelse (0/1) 0,32 0,30 0,36 2170
Mor: hgj uddannelse (0/1) 0,16 0,14 0,48 2170
Mor: ingen data pa uddannelse (0/1) 0,04 0,04 0,90 2170
Far: lav uddannelse (0/1) 0,16 0,19 0,16 2170
Far: lav/middel uddannelse (0/1) 0,48 0,45 0,29 2170
Far: middel/hgj uddannelse (0/1) 0,18 0,19 0,83 2170
Far: hgj uddannelse (0/1) 0,12 0,12 0,91 2170
Far: ingen data pa uddannelse (0/1) 0,05 0,06 0,88 2170
Foreldre er et par (0/1) 0,86 0,86 0,89 2160
Beskaftiget (0/1) 0,88 0,89 0,60 2170
Ejebolig (0/1) 0,63 0,63 0,88 2169
Tabel B 3. Balancetest pa farmal
Variable | Kontrol Indsats | Balancetest | N
gns. gns. p-veerdier
Mal
Receptivt ordforrad (1) (0/39) 18,14 19,02 0,37 881
Receptivt ordforrad (2) (0/39) 23,28 23,53 0,66 937
Produktivt ordforrad (0/70) 26,73 27,18 0,73 2170
Sprogbrug (0/10) 3,62 3,60 0,90 2170
Abstrakt ordforrad (0/72) 10,47 10,21 0,74 2159
Talforstaelse (0/30) 3,59 3,61 0,95 2159
SEAM (i) selvregulering (0/12) 9,64 9,43 0,34 1053
SEAM (1) selvregulering (0/12) 7,88 7,84 0,86 2039
SEAM (i) empati (0/18) 14,08 13,24 0,02 1053
SEAM (t) empati (0/18) 12,21 11,95 0,43 2039
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BILAG C. F@R OG EFTER-MALINGSSCORER

Tabel B 4. Far- og eftermalingsscore for hvert udviklingsomrader for henholdsvis kontrol og indsatsgruppe (1.

periode)
Variable | | Kontrol | VLS
N Fermaling Eftermaling Fermaling Eftermaling
Mal
Receptivt  ordforrdd  (1-2) 881 18.1 244 19.0 25.6
(0/39) (9.8) (6.7) (9.4) (6.5)
Receptivt  ordforrad  (2-3) | 937 23.3 25.0 23.5 25.9
(0/39) (6.9) (5.2) (6.6) (5.2)
Produktivt ordforrad (0/70) 2170 26.7 47.2 26.2 49.3
(19.3) (17.7) (18.5) (18.1)
Sprogbrug (0/10) 2170 3.6 6.4 3.6 6.4
(3.0) (2.9) (2.8) (2.9
Abstrakt ordforrad (0/72) 2159 10.5 24.7 10.2 30.8
(10.7) (15.3) (9.9) (15.7)
Talforstaelse (0/30) 2159 3.6 10.3 3.6 11.9
(5.0) (6.9) (4.8) (7.1)
SEAM  (i-t) selvregulering | 1053 9.6 8.4 9.4 8.0
(0/12) (2.4) (2.5) (2.4) (2.7)
SEAM  (t-t) selvregulering | 2039 7.9 9.2 7.8 9.3
(0/12) (2.7) (2.5) (2.6) (24
SEAM (i-t) empati (0/18) 1053 14.1 12.6 13.2 11.9
(3.7 (4.0) (3.8) (4.2)
SEAM (t-t) empati (0/18) 2039 12.2 14.9 12.0 15.2
(4.5) (3.3) (4.2) (3.3)

Noter: For receptivt ordforréd er for- og eftermalingerne foretaget med forskellige aldersversioner. Dette er angivet ved 1-2 hhv. 2-3.
For de yngste barn er far- og eftermalingerne af de socioemotionelle kompetencer ogséa foretaget med forskellige aldersversioner. Dette
er angivet ved i-t, mens t-t angiver, at der er brugt samme aldersversion (’toddler”).
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Tabel B 5. Besvarelser for fire parathedsspgrgsmal, fordelt pA kommuner
Var der pa opstartstidspunk- | Var der i forvejen en organise-
tet opstillet mal/politik for for- = ring af sprogindsatsen i kom-
&ldresamarbejde i kommu- | munen*

Havde kommunens dagtilbud i for-
vejen erfaring med at arbejde med
specifikke metoder i den generelle

Var der pa opstartstids-
punktet opstillet mal/poli-
tik/strategi for sprogindsat-

nen

Kommune 1 Ja via lesekompetenceplan der
udstikker overordnede mal og
rammer for sprogindsats for 0-18
ar. Der er tale om en overordnet
strategi, somikke er s&rlig opera-
tivikonkret, men den betragtes
som et godt felles forstdelses-

grundlag og udgangspunkt.

Nej, foraeldrene indgik stort set
ikke i leesekompetenceplanen.
Der stir blot beskrevet, at ”de
forskellige institutioner ma
overveje, hvordan foraldrene
kan inddrages” uden at der er
feelles udstukne rammer og
strategi herfor

sprogindsats*

Ja gennem laesekompetenceplan for
0-18 é&r, der giver struktur/fordeler an-
svar for arbejdet med sprogindsatsen
pé de forskellige niveauer tydeligt.

Dog peger projektlederen pa, at
selvom det er beskrevet, hvem der har
ansvar i sprogindsatsen, er det ikke
klart for alle, hvad rollerne indeberer.
Fx er der ikke nogen i institutionerne
med sarlig viden om sprog, desuden
er det heller ikke helt klart hvordan og
hvornar tale/hgrekonsulenter inddra-
ges. Det er saledes beskrevet, hvem
der har et ansvar, men ikke tilstraekke-
ligt, hvad det indebeerer.

sen i kommunen

Ja, man havde erfaring med
at arbejde med dialogisk lees-
ning, det var et omrade, hvor
man tilbgd kurser til alle
kommunens padagoger i
daginstitutionerne. Der har i
kommunen varet en felles
mélsatning om, at metoden
skulle udbredes til alle paeda-

goger.

Kommune 2 Ja, men projektlederen kan ikke
svare pa, hvad strategien pracist
omhandler, her henvises til paeda-
gogiske ledere i kommunen.
Altsa eksisterende, men ikke le-

vende pa alle niveauer

Ja der er en helt overordnet
strategi for foreeldresamarbej-
det, her henvises ogsa til paeda-
gogiske ledere for at fa svar pa,
hvad denne omhandler. Der var
altsd pad opstartstidspunktet en
overordnet strategi, omend den
ikke er levende pa alle niveauer

Ja der har veeret en meget klar organi-
sering, hvor PPR har stiet for det
overordnede samarbejde med dagtil-
buddene, de har staet for sprogvurde-
ringer og uddannelse af sprogpadago-
ger i alle institutioner. Siden 2008 har
hvert dagtilbud skulle uddanne mindst
en sprogpaedagog, der er afsat 40 timer

Nej kommunen deltog i “Fart
pa sproget” med udvalgte in-
stitutioner, de institutioner
der var med arbejde med me-
toderne, men det har ikke vee-
ret noget som er udstukket pa
forvaltningsniveau. PPR har
anbefalet dialogisk lesning,
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til uddannelse af hver enkelt sprogpae-
dagog.

men det har ikke veeret et
krav

Kommune 3

Nej der var ikke formuleret en
egentlig politik eller strategi i
kommunen. Men man tog ud-
gangspunkt i de leererplaner, som
eksisterede i forvejen, og som
saetter fokus pa sprogtilegnelse.
Derigennem var der en forvent-
ning om, at man arbejdede med
sproget, men der var ikke centralt
formuleret en egentlig strategi el-
ler en feelles malsatning.

Nej, kommunen havde en stra-
tegi for foreldreinddragelse
men ikke specifikt ift. sprogind-
satsen.

Ja, der var en omradelede, som havde
en sprogkonsulent-funktion, rollen for
denne funktion bestod i at veere binde-
led mellem forvaltningen og instituti-
onerne samt at praesentere forvaltnin-
gen for nye metoder og forskning som
kunne videregives til institutionerne,
derudover skal sprogkonsulenten sta
til radighed for sparring og spargsmal
samt planleegge to arlige mader med
de sprogansvarlige fra alle institutio-
nerne. Det var sprogkonsulenten, som
havde ansvaret for de sprogansvarlige
ude i institutionerne. Det var et krav at
alle barnehuse havde en uddannet pee-
dagog som varetog rollen som sprog-
ansvarlig. Den sprogansvarliges pri-
mere funktion bestod i at teste bar-
nene samt at understgtte det sproglige
leeringsmiljg.

Nej rigtigt mange institutio-
ner gjorde brug af dialogisk
leesning, alle var blevet intro-
duceret til sprogpakken og
dialogisk leesning. Men der
var ikke et ”dekret” fra for-
valtningens side, man kunne
fx ikke som padagog ga hen
og leese nogle steder, at der
fra forvaltningens side var en
forventning om, at man
gjorde brug af dialogisk lees-
ning.

Kommune 4

Nej, der var ikke en strategi, men
kommunen var i gang med at ud-
vikle en.

Nej

Ja, der var ude i dagtilbuddet udpeget
en sprogansvarlig pd hver matrikel,
dertil var der en tilhgrende styre-
gruppe. Det var forvaltning som pape-
gede, at der skulle vaere en ansvarlig.
Det var s& op til dagtilbuddet selv at
valge en ansvarlig, som enten kunne
veare den daglig paedagogiske ledere
eller en pedagog.

Nej, forvaltningen har ikke
udstukket klare metode, men
institutionerne har arbejdet
videre med det forrige pro-
jekt ’Fart pa sprog”, men for-
valtningen ikke udstukket
klare metoder.

Kommune 5

Ja der er en central strategi med
mal for sprogomradet, som der
lokaltarbejdes ind i. Det overord-
nede mal er, at det kommunal

Ja, foraldreinddragelsen ind-
gar som en del af kommunes
strategi for sprogarbejdet, men
er ifalge projektlederen dog lidt

Ja, forvaltningen har gjort det pa den
made, at der er 45 sprogvejledere, som
er tilknyttet de enkelte daginstitutio-
ner, hver sprogvejleder har ansvaret

Nej, forvaltningen har ud-
stukket et specifikt indsats-
omrade, som institutioner
skal arbejde med det kunne
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gennemsnit stiger ar for ar. Hvert
andet &r indgar hver dagtilbudsle-
der en kvalitetsaftale med dagtil-
budschefen. Aftalen tager ud-
gangspunkt i resultaterne fra dag-
tilbuddets  sprogvurderingerne,
pba. af resultaterne sattes der et
kommunalt mal for, hvordan ni-
veauet skal ligge aret efter.

mere vag. Konkret bestar forel-
dreinddragelseni, at foraldrene
informeres om barnets sprog-
vurdering samt indkaldes til en
samtale, hvor man snakker om,
hvad forzldrene kan gare ift.
sprogarbejdet.

for at implementere den kommunale
sprogstrategi ude i daginstitutionerne,
samt at sta til radighed for spargsmal
og vejledning af de enkelte paedago-
ger. Det er ogsa dem der stér for at vi-
dereuddanne de enkelte paedagoger.

fx veere sprogforstaelse, men
det er ikke givet hvilke meto-
der institutionen skal bruge
for at komme i mal med ind-
satsomradet, forvaltningen
gnsker, at der skal veere me-
todefrihed, men de star selv-
falgelig til radighed ift. at
komme med bud pa metoder,
som institutionerne kan ar-
bejde med herunder fx dialo-
gisk laesning.

Kommune 6

Nej, men kommunen var ved at
lave de "forste spade stik” til en
sadan strategi, det var bl.a. ogsa
derfor kommunen meldte sig til
projektet.

Ja, Kommunen laver ingen
sprogindsatser for det enkelte
barn uden at have udarbejdet en
kontrakt med foraldrene. | kon-
trakten fremgar det, hvad forzel-
drene skal gere, hvad forvalt-
ningen skal gere og hvad insti-
tutionen skal gare. Projektlede-
ren papeger at der helt klart har
veret en strategi for foreeldre-
inddragelsen, men at denne er
blevet styrket i kraft af projek-
tet.

Ja, der var en klart formuleret organi-
sering. Forvaltningen havde udpeget
en ansvarlig sprogpaedagog i hver in-
stitution, og sd havde kommunen i for-
leengelse af sprogpakken faglige fyr-
tarne i alle institutioner, der blev af-
holdt mgder med forvaltningen og de
faglige fyrtarne to gange omaret for at
fa en status pa sprogarbejdet.

Nej, forvaltningen har ikke
udstukket specifikke meto-
der, sddan som det fx kom-
mer til udtryk i projektet.

Kommune 7

Nej, kommunen havde ikke pa
opstartstidspunkt en samlet poli-
tik.

Nej, kommunen havde heller
ikke en falles strategi for ind-
dragelse af foraeldrene.

Nej, engang i tidernes morgen havde
kommunen organiseret sprogpaedago-
ger, men sa var der nogle der stoppede
eller flyttede til enanden kommune og
sd blev det udvandet. Der var ved op-
startstidspunktet nogle bestemte insti-
tutioner, der havde udvalgt bestemte
paedagoger til sprogarbejdet, men
langt fra i alle, hvorfor man ikke kan

Ja kommunen har haft nogle
temadage omkring dialogisk
l&esning, og s& var kommune
ogsd med i sprogpakken,
hvor man tilegnede sig meto-
der og ny viden, som man
kunne bygge videre pa. Det
var pa opfordring fra kom-
mune. | dag er metoderne dog
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sige, at der har veeret en klar organise-
ring.

mere faste og pracise end de
var primo 2016.

Kommune 8

Ja, der var i primo 2016 en poli-
tisk strategi/handleplan for sprog-
arbejdet i kommunen.

Ja projektbeskrivelsen (fra
primo 2016) har kommunen op-
stillet forventninger til arbejdet
med inddragelse af foraldre i
sprogarbejdet, det beskrives
hvordan der skal veere en dialog
om sprogarbejdet.

Nej — Det har veeret lederen ude i de
enkelte daginstitutioner, som har
skulle organisere sprogindsatsen, der
har ikke fra forvaltningens side vaeret
en rammesatning for hvem, der har
det enkelte ansvar for sprogindsatsen.
Dog papeges det at kommunen har
staet for organiseringen af sprogvejle-
dere som er tilknyttet de forskellige
daginstitutioner.

Ja der anvendtes i dagtilbud-
dene forskellige metoder til
refleksion over padagogisk
praksis, og der er bred erfa-
ring med at anvende speci-
fikke metoder i den generelle
sprogindsats, hvilket isaer
stammer fra tidligere indsat-
ser. Der anvendes ICDP (og
herunder video-materiale til
at vurdere egen praksis), dia-
logisk laesning og sprogpak-
ken, hvori der findes tre for-
skellige sprogstrategier.)

Kommune 9

Ja, der har veeret en handleplan
for sprog og laesning pé hele dag-
tilbudsomradet ~ siden  2013.
Handleplanen beskriver, hvad
man gnsker institutionerne skal
arbejde med, bl.a. dialogisk lees-
ning for de 0-3 arige.

Ja i handleplanen for sprogar-
bejdet var der ogsd en del-
meangde, som omhandlede for-
ldresamarbejdet, der var lavet
foldere til foraeldrene, hvor man
opfordre til at de skulle inddra-
ges i dialogisk laesning. Fol-
derne 1& i bgrnehavnerene. In-
tentionen har vearet der, dog
leegger projektlederen veegt pa
at strategien og tilgangen har
veret noget halvhjertet.

Ja, der har veeret en klar organisering
ned i de enkelte dagtilbud, som alle
har en medarbejder, der er sprogkoor-
dinater, og dermed har ansvaret for
sprogarbejdet.

Ja der har fra forvaltningens
side veret udstykket meto-
der, somde har ment har vee-
ret gode. der har veeret serlig
fokus pa dialogisk laesning,
desuden har der ogsa veeret
stor fokus pa lydelig op-
méerksomhed.

Kommune 10

Nej det havde kommunen ikke-
det var blandt andet et gnske om
at far lavet en sprogstrategi, der
fik kommunen til at melde sig til
projektet.

Nej det er ikke et nyt fokus,
men der var ikke klare mal for
foreeldreinddragelse, dagtilbud-
dene efterspurgte omvendt mal
for og redskaber til at inddrage
forzeldrene pé bedst vis.

Nej pa 3 til 6 drsomradet har der vaeret
en tydelig organisering. Her har man
arbejdet med med Sprogpakken og
har uddannede sprogpadagoger i de
enkelte institutioner og der afholdtes
netveerksmgder med kompetenceud-
vikling ect.

Ja pa 3 til 6 &rs omréadet er
der arbejdet med sprogpak-
kens temaer, dialogisk laes-
ning, tematisk sprogarbejder
og hverdags samtaler. Der er
faste sproggrupper i instituti-
onerne og sparring med CPP.
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Projektlederen forteller, at der
netop var et gnske omat fa lavet
en sprogstrategi — ogsa med fo-
kus pa foreeldreinddragelse

Pa vores 0 til 2 ars omrade har der ikke
veaeret en klar organisering - det var
blandt andet ogsé derfor, at kommu-
nen med i projektet, for netop at gget
fokus pa O til 2 &rsomradet

Pa 0 til 2 ars omradet er der
arbejdet med dialogisk laes-
ning. Hele dagplejener ICDP
uddannede og gennem dette,
er der et serligt fokus pa at
”seette ord pa ”” handling/ting.

Kommune 11

Nej der er ikke formuleret en
overordnet strategi for sprogom-
radet, hvilket medfgrer mange
forskellige, lokalt forankrede ind-
satser

Nej der er ikke taget overordnet
stilling til retning for foreeldre-
samarbejde i sprogindsatsen

Uklart/nej, projektlederen har svart
ved at huske tilbage og er meget tve-
tydig i sit svar som lyder: ”ja det var
der vel, der var nogle talehgrekonsu-
lenter, som tog sig af sprogarbejdet
ude i de enkelte institutioner, men det
var nok ogsa det...”

Uklart/nej: Det fremgar ikke
tydeligt af SWOT. Projektle-
deren siger: ’det ved jeg ikke
noget om.”

Kommune 12

Nej der har ikke veeret en over-
ordnet strategi, der har veeret
nogle ukonkrete malsatninger,
men ikke nogen samlet strategi.

Nej tilgangen til foreeldresam-
arbejde varierer. Der er ingen
feelles retning eller strategi

Ja i PPR er der ansat talepsedagoger,
de har haft ansvaret for den konsulta-
tive indsats overfor institutionerne.
Derudover har der veeret igangsat et
uddannelsesforlgb af sprogvejledere i
alle institutioner. Det var et krav at
alle institutioner skulle have sprogvej-
ledere, uddannelsen bestar af 3 modu-
ler. Derudover var der uddannet 3
sprogambassadgrer, de skulle under-
statte laeringsmiljger

Nej. Projektlederen papeger
at der har veret stor metode-
frihed.

Kommune 13

Nej pa 0-2 ars omradet er der ikke
sat malsatninger for bgrnenes
sproglige udvikling af forvaltnin-
gen

Projektlederen forteller dog ved
opringning, at sprog var politisk
opprioriteret, fordi kommunen
havde veret med 1 “fart pa spro-
get” og opnaede gode resultater.
Derfor var der blevet frigivet en

Nej, der har ikke veeret nogen
strategi for foreeldreinddragelse
i sprogarbejdet.

Nej da det politisk blev besluttet, at
der skulle afsette penge til sprogind-
satsen blev projektlederens stilling op-
rettet, hvori hun skulle fungere som
bindeled til sproget pa alle institutio-
nerne. Forvaltningen har dog ikke ud-
stukket yderligere roller/ansvar ude i
institutionerne ift. sprogarbejdet.

Nej, nogle institutioner
havde metodekendskab qua
deres deltagelse i “fart péa
sproget”. Det var dog ikke
alle institutioner som deltog i
projektet, og derfor var det
ikke alle institutioner, som
arbejde  med metoderne,
hvorfor man ikke kan sige, at
forvaltningen har udstukket
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pose penge til hver institution til klare metoder pa tvars afalle
densproglige indsats. Selvom der institutionerne.

under opringning flere gange
sparges ind til, hvad den overord-
nede strategi gar ud pa, sd kom-
mer der ikke noget svar herpa.
Det understatter derfor, at der
ikke har veeret en konkret strategi
men mere blot en politisk beslut-
ning om at sprog skal vare et ind-
satsomrade, men altsd ikke nogen
konkret strategi for, hvordan in-
stitutionerne skal arbejde med

sprog.
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BILAG E. SAMARBEJDE MELLEM DAGTILBUD OG FOR-
ALDRE OM B@RNS SPROG

Rapport om 0-2 ariges hjemmelaringsmilje og foraldres syn pa samarbejde med dagtiloud om bgrns
sprog udarbejdet som basis for design af foraeldreindsatsen i Vi leerer sprog i vuggestuen og i dagple-
jen.

Introduktion

Denne rapport er udarbejdet som grundlag for at udvikle foreeldreindsatsen i Vi leerer sprog i vugge-
stuen og dagplejen. Pa baggrund af to undersggelser var formalet at 1) fa information om bgrns sprog-
lige hjemmelaeringsmilje hos familier i Danmark, og 2) fa information om, hvordan et sprogligt sam-
arbejde mellem dagtilbud og foraldre bedst kan udfares.

Farste del (Afsnit 3), som afdeekker det sproglige hjemmelaringsmiljg hos familier med bern i 0-2
arsalderen, er baseret pa en spgrgeskemaundersggelse med udgangspunkt i et eksisterende valideret
skema, der er oversat til dansk (StimQ Toddler). Formalet er at fa mere detaljeret viden om sprogmil-
joet og sproglig praksis i hjemmet med henblik pa at skreeddersy indsatserne, sa de dels rammer om-
rader, hvor der er stgrst behov, og dels rammer et realistisk niveau mht. foreldrenes mulighed for at
udfgre aktiviteterne i praksis.

Anden del (Afsnit 4) er baseret pa fokusgruppeinterviews med forealdre. Fokus var pa at fa specifikke
svar pa, hvordan en foreldreindsats i forbindelse med Vi lerer sprog i vuggestuen og dagplejen kan
iveerksattes, saledes at foraldre tager imod indsatsen med interesse, og sa de forbliver engagerede i
indsatsen.

Baggrund

Barn lerer ikke sproget lige hurtigt og heller ikke lige godt. En vigtig faktor er forskellene i barns
muligheder for at leere i det helt naere miljg derhjemme — hjemmelaringsmiljoet. Barn lerer sprog
ved at hgre og gradvis begynde at bruge sproget. Ifalge nogle tilegnelsesteorier (nativisme, universal
grammar) er de basale sproglige strukturer medfgdte, og barnene behgver kun en vis grad af sproglig
stimulation for at aktivere de sproglige strukturer, der bruges i det konkrete sprog de leerer. Ifglge
disse teorier spiller miljget en mindre rolle.

Ifalge andre teorier (konstruktivisme, emergentism) leerer barn sprog ved at bruge generelle kognitive
mekanismer; dvs. at mekanismerne ikke er serlige for sprog, men er de samme som bruges til at opna
andre kognitive og motoriske feerdigheder (avelse gar mester). Barnene bygger, sa at sige, selv spro-
get pa baggrund af de input de far i social interaktion med andre (se evt. mere i Teorier om sprogtil-
egnelse, www.sprogpakken.dk). Dette syn er fremherskende i de vigtigste danske miljger, der forsker
i sprogtilegnelse.
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Med udgangspunkt i dette syn vil sproget laeres bedst, nar barnet far rigelige leeringsmuligheder i
form af samtaler med mennesker i nermiljget. Med andre ord skal mor og far og andre tale meget
med barnet helt fra begyndelsen, og de skal tale med barnet pa en made, sa barnet bliver stimuleret
til at interagere endnu mere med omgivelserne.

Hjemmelearingsmiljget hos danske smabgrnsfamilier

Denne del af rapporten har som formal at undersgge det generelle hjemmelaeringsmiljg i familier med
smabgrn i Danmark. Undersggelsen er baseret pa et spegrgeskema. Skemaet indeholder spgrgsmal
vedr. stimulerende legetgj, fx symbolsk leg (dukker, udkledningstgj), kreativitet (farver, maling),
finmotorik (klodser, perler), far-skrift og talesprog (legetajsbogstaver, lydoptager) og ikke mindst
spargsmal vedr. sproglig praksis (fx Forteller du dit barn om navnene pa ting i supermarkedet, pa
gaden mv.?) og boglaesning (fx Leaser du bager for dit barn? Hvis JA, forskellige spgrgsmal om
hvilken type bager).

Disse aktiviteter er centrale for den praksis, vi gerne vil hgjne hos iser udsatte familier.

Skemaet er oversat fra et amerikansk skema (StimQ-Toddler). Det er udviklet og valideret ved De-
partment of Pediatrics, New York University School of Medicine (Dreyer, Mendelsohn, & Tamis-
LeMonda, 1996). Skemaet ses i Appendiks 1. Der er 39 items, som fordeler sig pa felgende fire
kategorier:

1. Tilgengelighed af leeringsmaterialer
Fx materialer til symbolsk leg/rollelege, farver og papir mm.

2. Leesning med barnet
Fx antal barnebgger, voksenbgger, lesehyppighed, interaktiv leesning

3. Foreldreinvolvering i udviklingsfremskridt
Fx leere barnet tal, farver, vise legetgjsfunktion

4. Foreldres interaktion med barnet
Fx Lege med badeand, titte-bgh, forteelle om mad nar de mader

Se det fulde skema i Appendiks 1.

Deltagere

Der deltog foraldre til 133 bgrn. De pageldende foraldre blev interviewet i forbindelse med afhent-
ning af deres bgrn i vuggestuer. Interviewene tog ca. 10 minutter og blev udfert af studentermedhjeel-
pere ved TrygFondens Bgrneforskningscenter, Aarhus Universitet.

De 133 interviews blev foretaget i fire kommuner: Aarhus (40), Horsens (22), Kagbenhavn (46) og
Randers (25). Interviewene er for en stor dels vedkommende udfart i byomrader, hvor foraldrenes
sociogkonomiske situation er under landsgennemsnittet, da disse familier er malgruppen i interventi-
onen i projektet Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen. Hele det sociogkonomiske spaend er imid-
lertid repraesenteret blandt de 133 interviewede, hvilket gar det muligt at se pa forskelle i besvarelsen
afheaengig af baggrund.
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Tabel 1 giver en oversigt over familiernes baggrund.

Tabel 1. De 133 foreeldres baggrund.
Antal (andel) med et arbejde 65%

Gennemsnitligt antal ars uddannelse efter grundskolen (mi- 4,9 (0-15)
nimum-maksimum)

Andel med 0-5 ars uddannelse efter grundskolen 58%
Gennemsnitligt antal bgrn i hjemmet (min-maks.) 1,9 (1-7)
Andel der bor med partner 83%
Andel med dansk modersmal 62%
Andel med vestlig baggrund 68%

Gennemsnitligt havde deltagerne knap fem ars uddannelse efter grundskolen Det er under det gen-
nemsnitlige antal ars uddannelse i Danmark (OECD, 2014, s. 314). 58% havde op til fem ars uddan-
nelse efter grundskolen (fx tre ars gymnasium og to ars videregaende uddannelse) og 42% havde
mere. Det tyder pa, at gruppen af interviewede foraldre repraesenterede bade mere og mindre resur-
sesteerke familier, dog med en haeldning mod mindre resursestaerke

Resultater — hjemmelaeringsmiljget

Det overordnede resultat

Farst ses pa det overordnede resultat af en kombination af fire underkategorier (se afsnit 3 ovenfor).
Den maksimale score er 36, hvilket er udtryk for et optimalt hjemmelaeringsmiljg, sa vidt dette in-
strument kan male det. Den score fik to ud af de 133 foraldre. Den gennemsnitlige score var 24,4.
Dette er en relativt hgj score sammenlignet med gennemsnitsscoren pa 14,2 i det amerikanske vali-
deringsstudie (Dreyer et al., 1996), der dog primeert bestod af foreeldre med lav sociogkonomisk sta-
tus.

| Tabel 2 nedenfor ses den overordnede score opgjort efter svarerens baggrund.

Tabel 2. Overordnet genne msnitsscore pa hjemmeleringsmiljg afheengig af en reekke baggrundsfaktorer.

Svarerens baggrund og gennemsnits- score Ja Nej

Uddannelse over 5 ar 28,5 26,8
| arbejde 27,9 26,9
Bor med partner 27,5 27,6
Dansk modersmal 28,8 25,5
Vestlig baggrund 28,4 25,8

Som det ses, er der kun sma forskelle ift. den overordnede score afhangig af svarerens baggrund.
Antal ars uddannelse er ofte en brugt indikator for sociogkonomisk baggrund, og Figur 1 viser den
samlede score for hver af de uddannelseslengder, der blev rapporteret. Som det ses, er der ikke stor
variation i scoren for det generelle hjemmelaringsmiljg pa tveers af familier med forskellig uddan-
nelseslengde, selv med det forbehold at hver uddannelsesleengde i figuren kun repraesenterer gen-
nemsnitligt 7-8 forzeldre.
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Figur 1. Overordnet score fordelt pa antal ars uddannelse efter grundskole
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Der var heller ikke megen variation i den overordnede score pa tvaers af sproglige baggrunde (og
dermed ogsa typisk ledsagende kulturelle baggrunde) som det ses i Figur 2.

Figur 2. Overordnet score fordelt pa svarerens sproglige baggrund
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Mors modersmal

Scorer i underkategorier
| dette afsnit ses pa scoren i fire underkategorier i StimQ-skemaet; ferst fordelt pa uddannelsesgrad,
lav (0-5 &r) vs. hgj (mere end 5 ar), og derefter pa dansk vs. ikke-dansk modersmal.
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Figur 3. Score i fire dimensioner af hjemmelaringsmiljg for familier med relativt kort eller relativt lang uddan-
nelse
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Figur 3 viser, at der, ligesom for den samlede score, ikke var stor forskel pa hjemmelaeringsmiljget i
underkategorierne i familier med et relativt hgjt vs. relativt lavt uddannelsesniveau. Kun i dimensio-
nen “Lasning med barnet” ser relativt hejtuddannede foraldre ud til at l&se mere og have flere bor-
nebgger mv. end relativt lavtuddannede.

Som det ses i Figur 4, gar det samme mgnster sig geeldende nar der ses pa forskelle i de fire underka-

tegorier afthaengig af om foreeldrene har en dansk eller ikke-dansk baggrund. Kun pa omradet ”Lees-
ning med barnet” ses der forskel pa foreldre med dansk og ikke-dansk baggrund.
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Figur 4. Score i fire dimensioner af hjemmeleaeringsmiljg for bern med dansk vs. ikke -dansk baggrund
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Da det szrligt var i kategorien laesning, at der var forskelle afhengig af baggrund, sa vi neermere pa
de enkelte spgrgsmal, der la bag kategorien leesning. | Tabel 3 ses det, at der ikke er stor forskel pa
hvor ofte foraeldre med relativt kort vs. lang uddannelse laeser pr. uge, i gennemsnit ca. 4,5 gange.
Der er lidt starre forskel nar der ses pa, hvor mange bgrnebgger familierne har, og hvor mange bar-
nebgger med stive papsider (velegnet til at helt sma bgrn kan bladre selv) familierne har. Endvidere
er der en lille forskel athengig af uddannelsesgrad pé det, der her kaldes ”God lasning” (en samlet
score pa spgrgsmal om foraeldrene fx snakker med barnet om det de leeser, og fx benavner tal og
farver). Her ses det, at foraeldre med en lang uddannelse scorer hgjere pa elementet ”God leesning”.

Tabel 3. Resultater for spgrgsmal vedr. laesning. Resultaterne gives for to undergrupper, hhv. for familier med
relativt kort (0-5 ar) eller lang uddannelse (> 5 ar).

udd. 0-5 ar \ Udd. >5 ar

Antal bgrnebgger 17 20
Antal papbgger 7,5 8,2
Lasning pr. uge 4,3 4,5
God laesning 5,0 5,6
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Tabel 4 viser svarene pa samme spgrgsmal om lesning, men denne gang fordelt pa familier med
dansk vs. ikke-dansk baggrund. Her ses en noget stagrre effekt sammenlignet med effekten af uddan-
nelsesgrad. Som det fremgar af foraeldrenes svar, er der betydeligt flere barnebgger i hjem, hvor for-
&ldrene har dansk baggrund sammenlignet med hjem hvor foraldre har ikke-dansk baggrund. Der er
i nogen grad forskel pa dansk og ikke-dansk baggrund mht. hvor ofte der leses pr. uge, og i hgjere
grad, i hvilket omfang foraldre leeser pa en made, som er mere stimulerende for barnenes tilegnelse
af sprog.

Tabel 4. Score pa specifikke spgrgsmal vedr. lesning for familier med dansk vs. ikke-dansk baggrund

Dansk ‘ Ikke-dansk
Antal bgrnebgger 22,2 12,5
Antal papbgger 9,1 57
Lasning pr. uge 4,6 4,0
God laesning 5,7 4,6

Konklusion

Overordnet peger resultaterne pa, at hjemmelaeringsmiljget kan forbedres hos mange familier, selvom
der generelt er hgje scorer pa de forskellige dimensioner set i forhold til en amerikansk undersggelse.
Den amerikanske undersggelse var dog rettet mod familier med lav sociogkonomisk status.

I modsatning til, hvad der ses i flere undersggelser af sprog og hjemmelaringsmiljg (fx Hart & Ris-
ley, 1995), var der ikke udpraget stor forskel pa hjemmelaeringsmiljget hos familier med forskellig
sociogkonomisk baggrund. Det kan dog til dels vare forarsaget af, at svarene har en sakaldt ”social
desirability bias”, dvs., at respondenter tenderer til at give svar, som opfattes som mere socialt accep-
table, serlig nar de gives til en interviewer og ikke noteres pa papir eller computer (Bowling, 2005).
Alligevel viste resultaterne forskel pa familier afheengig af baggrund pa kategorien leesning med bar-
net. Lavtuddannede og foraldre med udenlandsk baggrund havde en lidt lavere score angaende lees-
ning med barnet end hhv. hgjtuddannede og foraldre med dansk baggrund havde. Nar der sas pa de
enkelte dele af kategorien leesning med barnet, var det s&rlig antallet af bgrnebgger, der adskilte
grupperne, og den made foraldrene oplyste, at de laeste pa.

Disse resultater peger pa, at der er et potentiale for at rette fokus mod lesning med henblik pa at
understatte hjemmeleringsmiljget serligt hos foraeldre med lav sociogkonomisk status og foraldre
med udenlandsk baggrund. Men selv om disse foraeldre gennemsnitligt havde lavere score mht. les-
ning, skal det papeges, at der langt fra er tale om store forskelle, da der ogsa er mange foraldre med
hgj sociogkonomisk status og dansk baggrund, der kunne have gleede af at blive vejledt i betydningen
af at laese med deres barn og betydningen af at leese pa en stimulerende og interaktiv made.

Undersggelse af hvordan foreeldresamarbejde bedst fares ud i livet

Foraldreindsatsen i Vi leerer sprog i vuggestuen og dagplejen er rettet mod foreeldre til barn, som kan
forventes at vaere i risiko for svag sprogudvikling. Dette vil ofte veere bgrn fra resursesvage familier,
fx familier med lav sociogkonomisk status eller med ikke-vestlig immigrantbaggrund (Hgjen & Ble-
ses, 2012). Vi har erfaret, bl.a. via evaluering af interventionen Bogstart, at netop denne gruppe for-
&ldre er meget vanskelig at fastholde i forskningsprojekter (Bleses & Hgjen, 2015). Som forberedelse
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til Vi laerer sprog i vuggestuen og dagplejen, har vi derfor gnsket at lave en grundig kvalitativ under-
sggelse, som tager udgangspunkt i fokusgruppeinterviews med denne foraldregruppe for at fa en
dybere indsigt i, hvad der kan motivere og fastholde dem i forskningsprojektet.

Malgruppe for foreeldreindsatsen

Det var vigtigt at foraeldrene, der deltog i fokusgruppeinterviewene, var repraesentative for de foral-
dre, der senere skulle indga i forzldreindsatsen. Vi sggte derfor at rekruttere foraldre fra familier
med lav sociogkonomisk status og/eller foraeldre med anden etnisk baggrund, sasom mellemgstlig
eller afrikansk immigrantbaggrund. Gennem rekrutteringen forsggte vi ligeledes at sikre, at vi fik data
fra fokusgruppeinterviews med bade foraeldre til barn i dagpleje og foraldre til bgrn i vuggestue.
Sluttelig snskede vi at inddrage bade familier, hvor foraeldrene talte dansk og familier hvor foraldrene
ikke talte dansk. Dette skyldes, at familier, hvor foraldrene ikke taler dansk, bliver anset som vaerende
en af de grupper, der kan veere stgrst udfordringer med at fastholde i et forskningsprojekt.

Den konkrete rekruttering af familierne blev udfart i samarbejde med paedagogiske konsulenter eller
sundhedsplejersker i udvalgte kommuner. Vi var oprindeligt i dialog med Aarhus, Randers, Ikast-
Brande og Aalborg Kommune om muligheden for at formidle kontakt til dagplejere og daginstitutio-
ner, som havde bgrn fra familier i malgruppen.

Vi sigtede mod fokusgrupper pa ca. fem-seks personer, men i flere tilfeelde dukkede alle enten ikke
op eller institutionerne havde sveert ved at rekruttere nok deltagere. Interviewene bestod derfor i rea-
liteten af mellem to og fem deltagere. Nedenstaende Tabel 5 viser karakteristika for deltagerne i de
afholdte fokusgrupper.

Tabel 5. Oversigt over deltagere i fokusgrupper

Kommune IREAEE | Vuggestue

Aalborg Tyrkisk (1) Feerask (1)

Randers Dansk (5) Tyrkisk (2)
Ikast-Brande Dansk (5) Tyrkisk (2)

Gennemfgrelsen af interviewene

| forbindelse med planlegningen af interviewene konsulterede vi to specialister med flere ars erfaring
i at gennemfare fokusgruppeinterviews. Fglgende er pointer fra konsultationen, som har guidet plan-
leegningen og gennemfarelsen:

e Det er vigtigt, at interviewene maksimalt varer én time, og det er en god idé at lydoptage in-
terviewene, for at kunne genhgre dem senere.

e Det er vigtigt at forene rollen som tolk og lokal resurseperson, dvs. en person, der er kendt
af foreeldrene for at skabe en tryg atmosfaere i interviewsituationen.

e Det kan vaere en fordel hovedsageligt at invitere madre til at deltage i fokusgruppeinter-
viewene med foraldre med immigrantbaggrund fra Mellemgsten eller Afrika. | patriarkalske
kulturer kan feedrene tage styringen i samtalen, selv om det maske er mgdrene, der er mest
involverede i bagrnenes hverdag, og derfor sidder inde med den gnskede viden. | det egent-
lige forskningsprojekt, hvor foraldrene skal engageres mere i stimulation af barnet, er det
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ogsd vigtigt at fa fedrene “om bord”, men medrene kan godt give information i inter-
viewene om, hvordan dette bedst geres.

e Det er vigtigt at undersgge via de lokale resursepersoner, om det er uhensigtsmassigt, at en
mand gennemfarer interviewene, nar kun det hovedsageligt er madrene, der inviteres og del-
tager i interviewene.

Alle interviews med foraeldrene til bgrn i vuggestue foregik i vuggestuerne, mens interviewet med de
to foreaeldre til bern i dagpleje foregik hjemme hos den ene foralder. Interviewene varede en halv til
en hel time og blev med forzldrenes tilladelse optaget som lydfiler. De er sidenhen blevet transskri-
beret og anonymiseret. | ét interview var det ngdvendigt at arbejde med tolk, da de deltagende foreel-
dre, som havde tyrkisk baggrund, kun i begrenset omfang talte dansk. Her benyttede vi os af en
dansk-tyrkisktalende paedagog i vuggestuen for at skabe en sa tryg ramme for interviewet som muligt.

Interviewguide til fokusgruppeinterview

Alle fokusgruppeinterviews blev gennemfart ved hjeelp af en semistruktureret interviewguide, der er
vedlagt i Appendiks 2. Interviewguiden er blevet til i samarbejde med professor i psykologi Erika
Hoff og Neaestved Kommunes Center for Dagtilbud, der har arbejdet med foraldreinvolvering i kom-
munale indsatser. Med afszt i interviewguiden blev hvert interview indledt med en uformel samtale
om, hvem foreeldrene var, hvem intervieweren var og hvad TrygFondens Bgrneforskningscenter la-
vede for at etablere en afslappet og tillidsfuld atmosfare. Herefter blev forskningsprojektet og dets
formal kort introduceret. Herunder blev vigtigheden af foraldrenes feedback reaktioner og ideer til,
hvordan det kan lykkes at inddrage og fastholde foraldre i interventionen understreget. Selve inter-
viewet var opbygget omkring spergsmal vedrgrende foreldrenes holdning til et samarbejde mellem
dagtilbud og forzeldre om at styrke bgrns sprogtilegnelse, samt spgrgsmal til, hvad der kunne motivere
og hindre foraeldrene i at deltage i interventionen, herunder at gennemfgre sprogaktiviteter og —gvel-
ser i hjemmet.

Analyse pa baggrund af fokusgruppeinterviews

Analysen bygger pa de indsamlede data fra fokusgruppeinterviews med foraeldre til bgrn i vuggestue
og dagpleje i hhv. Aalborg, Randers og Ikast-Brande Kommune. Foraldrenes udsagn er analyseret
kvalitativt for at na frem til en forstaelse af deres holdning til et samarbejde mellem dagtilbud og
foreeldre om at styrke barns sprogtilegnelse samt samarbejdets mere praktiske udferelse. Formalet
med interviewene var at fa bredere indsigt i, hvad der kan motivere og fastholde gruppen af resurse-
svage foreldre i et forskningsprojekt.

Gruppesammensatningen i fokusgruppeinterviewene

Det var vores intention at gennemfgre fokusgruppeinterviewene med socialt udsatte foraeldre, da vi
ved, at bgrn fra resursesvage familier, fx familier med lav sociogkonomisk status eller familier med
ikke-vestlig immigrantbaggrund, er i sterre risiko for svag sprogudvikling og dermed ogsa i starre
risiko for at klare sig darligere senere i livet end bgrn fra resursestaerke familier (Chetty et al., 2011;
Egelund, Nielsen, & Rangvid, 2011). Det har imidlertid vist sig at veere en udfordring at fa rekrutteret
nok deltagere til at gennemfare det planlagte antal fokusgruppeinterviews med udsatte foraldre. | alt
har 20 foraldre, fordelt pa seks fokusgruppeinterview, deltaget i denne del af forundersggelsen, og
kun seks af disse havde en ikke-dansk baggrund. Pga. de fa interviewdeltagere og uklarheden om
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kommunernes rekrutteringskriterier, er det vanskeligt at tale om reprasentativitet. Derfor bgr analy-
seresultaterne ogsa leeses med et vist forbehold.

Kommunerne tilbad at vare behjelpelige med at rekruttere “udsatte” foreldre, men vi erfarede, at
kommunerne i nogle tilfelde havde en anden forstéelse af begrebet “udsat”. Flere af de i alt 20 for-
eldre som det lykkedes at interviewe, havde ikke tegn pa at vere socialt udsatte. Eksempelvis havde
flere af foreldrene gennemfart en lang eller mellemlang videregaende uddannelse. Dog virkede be-
kymring om barnets sprogudvikling til at veere en feellesnaevner for de interviewede foreeldre.

Med hensyn til foreldrenes etnicitet lykkedes det os ikke at opna sa stor en variation som gnsket.
Ligeledes lykkedes det os heller ikke at opna en variation mht. om foraldrene havde bgrn i vuggestue
eller dagpleje, samt om de talte dansk eller ej. Blot to af de 20 foraldre havde bgrn i dagpleje, mens
de gvrige interviewede foraldre havde bern i vuggestue, og kun seks af de 20 foraldre havde en ikke-
dansk baggrund, herunder fem med tyrkisk baggrund og én med fargsk baggrund. To af de seks
foraeldre med ikke-dansk baggrund kunne ikke tale dansk.

Social desirability bias

Som indledning til analysen vurderes det, i hvilket omfang de fremkomne holdninger fra fokusgrup-
peinterviewene er udtryk for foraeldrenes reelle holdning. Dette skyldes, at vi har grund til at tro, at
de kvalitative erfaringer fra de seks fokusgruppeinterviews i nogen grad er skeevvredne som fglge af
”social desirability bias”. Dette betyder, at de deltagende foraldre svarer pa en sidan made, at svaret
bliver opfattet positivt af de gvrige foraldre i fokusgruppeinterviewet eller intervieweren. Denne vur-
dering baseres dels pa overensstemmelse mellem svar pa delvis overlappende spgrgsmal, dels pa no-
terede indtryk fra selve interviewet, herunder gruppedynamikken.

Generelt ses en tendens til, at det ferste svar pa det indledende spargsmal: “Hvad synes I om et sam-
arbejde mellem dagtilbud og foreeldre om at styrke bornenes sprogtilegnelse?” er yderst positivt. Fx:
“Jeg ville synes, at det var fantastisk”, 0g “Det ville jeg veere super glad for”. Den fgrste uforbe-
holdne positive udmelding bevirker ofte, at mere forbeholdne og mindre entusiastiske svar farst frem-
seettes sent, formuleres vagt eller helt udebliver. Saledes er det ganske fa forzldre, der klart melder
ud, at de ikke er interesserede i eller magter et samarbejde med dagtilbuddet om at styrke barns sprog-
tilegnelse. Dette kan vaere udtryk for ”social desirability bias”, fordi foreldrene ikke ensker eller tor
afvige fra den dominerende holdning i foraeldregruppen, eller fordi foreeldrene gnsker at virke sam-
arbejdsvillige over for intervieweren. Det er selvfelgelig muligt, at starstedelen af foraeldrene har en
positiv holdning til samarbejdet, men analysen af gruppedynamikken giver anledning til at overveje
om nogle udsagn i interviewene kan veere udtryk for dette bias. Seerligt vanskeligt er det at vurdere
troveerdigheden af de udsagn, der fremkom under fokusgruppeinterviewet med de to tyrkiske mgdre
I en vuggestue. Fokusgruppeinterviewet blev gennemfert ved hjelp af en dansk- og tyrkisktalende
paedagog fra vuggestuen, der fungerede som tolk og overseetter mellem de tyrkiske kvinder og inter-
vieweren. Dels er det vanskeligt at vide, om paedagogen pa saglig vis fik videreformidlet de scenarier,
som mgdrene blev bedt om at tage stilling til. Dels bar mgdrenes svar preeg af at veere kortfattede,
ligesom de var yderst positive og optimistiske i forhold til et samarbejde med dagtilbuddet om at
styrke bernenes sprogtilegnelse. De fremkomne positive holdninger kan vare udtryk for ”social de-
sirability bias”, da medrenes svar kan vare pavirket af peedagogens deltagelse i interviewsituationen,
eller et gnske om at opretholde en pan facade over for intervieweren.
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Tendensen til, at de interviewede foraldre er sterkt motiverede for at samarbejde med dagtilbuddet
om barnenes sprogudvikling kan imidlertid ogsa skyldes farnavnte rekrutteringsproblem, hvor for-
&ldrene ikke ngdvendigvis er socialt udsatte, men snarere er blevet rekrutteret, fordi de har et barn
med svag sprogudvikling og evt. har efterspurgt sproghjeelp til barnet. En sprogindsats kan derfor
have hgj oplevet relevans blandt de interviewede foraldre. Af fokusgruppeinterviewene fremkommer
det, at de foraeldre, som ikke har gnsket at deltage i interviewet, vil blive svare at fa til at samarbejde
med dagtilbuddet om at styrke deres barns sprogtilegnelse. De vil muligvis vere afvisende over for
sproghjelpen, da de maske synes, at det er graenseoverskridende eller sarende. Det er dog vigtigt at
gere opmaerksom pa, at det er uvist, om det er resursesvage foreeldre, der ikke har gnsket at deltage i
fokusgruppeinterviewene.

Pa baggrund af ovenstaende er det vores vurdering, at de fremkomne holdninger i fokusgruppeinter-
viewene, herunder den hgje relevansopfattelse og den store modtagelighed for sproghjeelp, ikke i alle
tilfeelde ngdvendigvis er et udtryk for de udsatte foreeldres reelle holdning til et samarbejde mellem
dagtilbud og foreeldre om at styrke bgrns sprogtilegnelse.

Foraldrenes grundlaeggende holdning til at samarbejde med personale

Dette afsnit behandler foraldrenes holdning til at samarbejde med kommunens personale pa baggrund
af data fra fokusgruppeinterviewene, herunder forskelle og ligheder i holdninger pa tveers af forskel-
lige foreeldregrupper.

Foreeldrene er generelt meget ens i deres overordnede holdning til et samarbejde mellem dagtilbud
og foraeldre om at styrke barns sprogtilegnelse. Langt starstedelen af alle foreeldre, uanset om barnet
gar i vuggestue eller dagpleje, hilser nemlig samarbejdet velkomment. De er altsa interesserede og
samarbejdsparate. Analyse af svarene viser dog ogsa, at der er mindre forskelle i foraeldrenes hold-
ninger til samarbejdet med kommunes personale pa tvaers af forskellige foraeldregrupper. Nogle for-
&ldre opfatter et samarbejde som en selvfglge. Det er foraeldre, som oplever, at der allerede er etab-
leret et velfungerende samarbejde mellem dagtilbud og foraldre om at styrke bgrns sprogtilegnelse.
Denne foraldregruppe er derfor i udgangspunktet tilfredse med situationen og samarbejdets karakter.
Andre forzldre oplever, at samarbejdet er ikkeeksisterende, og de er derfor frustrerede over den
manglende sproghjelp fra kommunens personale. Denne foraldregruppe eftersparger et samarbejde
og er steerkt motiverede for det.

Endelig er nogle forzeldre med ikke-dansk baggrund selv har begraensede danskkompetencer, og de
er derfor sarligt bekymrede for deres barns danske sprogudvikling, da de ikke selv formar at under-
stotte denne. Denne foraldregruppe er opmaerksomme bgrnenes svage potentielt langsomme sprog-
udvikling og ngdvendigheden af sproghjelp fra kommunens personale. Det har altsa betydning for
foreldreindsatsens gennemfarelse, om forzeldrene har en dansk eller ikke-dansk baggrund, og om de
ingen eller tidligere erfaring har med at samarbejde med dagtilbuddet om bgrnenes sprogtilegnelse.
Nedenfor udfoldes de forskellige foraeldregruppers holdning til samarbejdet med personalet.

Holdning blandt danske forzldre med personlig erfaring fra etableret samarbejde

Nogle foreeldre oplever allerede, at der er et taet samarbejde mellem dagtiloud og foreeldre om at
styrke barns sprogtilegnelse. Deres erfaring er, at dagtilouddet har fokus pa bgrnenes sprogudvikling
og malrettet igangsatter aktiviteter for at styrke bgrnenes sprog. Paedagogerne informerer foraldrene
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om, hvilke ord og aktiviteter, de arbejder med sammen med bgrnene. Det giver foraeldrene mulighed
for at understatte indsatsen i hjemmet, sdledes at barnet far en fglelse af sammenhang mellem de to
socialiseringsarenaer. Foraldrene oplever, at det styrker barnets sammenhangsfalelse og sprogud-
vikling. Samarbejdet opleves altsa som brugbart og positivt for barnets sprogtilegnelse, hvorfor for-
&ldrene er glade og tilfredse med det.

Foreeldrene anerkender vuggestuen som en vaesentlig arena i barnets udvikling. De mener derfor, at
det er naturligt, at der bade er fokus pa bernenes sprogudvikling i hjemmet og i dagtilbuddet. Et
samarbejde mellem dagtilbud og foraeldre om at styrke barnenes sprogtilegnelse er saledes ikke graen-
seoverskridende set fra disse foraeldres perspektiv, men snarere en selvfglge.

Endelig anses samarbejdet som en stgtte for foreeldrene. Foreeldrene oplever, at paedagogerne gar sig
andre iagttagelser om bgrnenes sproglige udvikling, fordi de har en anden faglighed og observerer
barnene i en anden kontekst end i hjemmet; iagttagelser, der kan vare afgerende i for at fa iveerksat
ngdvendige tiltag for at fremme bgrnenes sprogudvikling. Generelt udtrykker foraldrene tillid til
vuggestuens paedagoger, og de er lydhgre over for peedagogernes tanker og bekymringer vedr. bar-
nenes trivsel. Tilliden og lydherheden skyldes farst og fremmest, at foreeldrene anerkender psedago-
gernes indgaende kendskab til barnene, som falge af det daglige samvar, men ogsa deres faglige
ballast. Det personlige kendskab og den faglige ballast giver, ifglge foraeldrene, peedagogerne autori-
tet til at papege eventuelle trivselsproblemer hos bgrnene, herunder svag sprogudvikling, og ger dem
til de rette samarbejdspartnere til at styrke bgrnenes sprogudvikling. Dog forholder foreeldrene sig
kritiske til paedagogernes udmeldinger og vurderer, om de er enige med paedagogerne pa baggrund af
deres eget kendskab til bgrnene. Analysen viser dog ogsa, at foraeldrene netop oplever samarbejdet
med dagtilbuddet som velfungerende, fordi det er baseret pa dialog og frivillighed. Det har altsa be-
tydning for foreldreindsatsens gennemfarelse og succes, om foraldrene oplever samarbejdet som
dialogbaseret og fri for tvang, samtidig med, at det skal vere initieret af en peedagog med personligt
kendskab til barnene og en solid faglig ballast.

Holdning blandt danske foreeldre uden personlig erfaring med et samarbejde

Nogle forzldre oplever, at der mangler et samarbejde med kommunens personale om at styrke barns
sprogtilegnelse. Faktisk har flere af foraeldrene tidligere efterspurgt hjeelp fra kommunen i forhold til
at fremme bgrnenes sprogudvikling, men har faet besked om, at det farst er i barnehaven, at de kan
fa tilbudt sproghjelp. Et samarbejde med vuggestuen eller dagplejen om at styrke barns sprogtileg-
nelse vil derfor imgdekomme et oplevet behov og en frustration hos disse foraldre. Velviljen til at
tage del i et samarbejde om bgrns sprogudvikling er derfor stor blandt foraeldrene, der sammenligner
et samarbejde med en hjelpende hand. Fx udtrykte en bekymret mor sin gleede ved et potentielt sam-
arbejde saledes: "Jeg ville tage imod det med kyshdnd”.

Foreeldrenes umiddelbare holdning er, at et samarbejde om barns sprogtilegnelse ikke er greenseover-
skridende eller sarende. Derimod vil de opleve det som bade positivt og betryggende, hvis dagtilbud-
dene involverede sig mere aktivt i barnenes sprogudvikling. Foraldrene foreslar eksempelvis, at der
afholdes en sprogvurderingssamtale allerede i vuggestuen eller dagplejen frem for farst i bgrnehaven,
sa foraeldre og paedagogerne allerede i vuggestuen/dagplejen sammen kan finde ud af, om barnet har
behov for sproghjaelp. Et sadant samarbejde vil betyde, at de vil fele sig set og taget hand om af
dagtilbuddet.
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I lighed med den farste foreldregruppe, mener disse foreldre, at vuggestuens paedagoger eller dag-
plejeren er oplagte samarbejdspartnere i forhold til at styrke bgrnenes sprogudvikling. Igen skyldes
det, at foreeldrene har tillid til dem, som falge af deres personlige kendskab til bgrnene og til deres
peedagogiske uddannelse.

Holdning blandt foraldre med immigrantbaggrund til samarbejde med paedagogisk personale
De fleste foraldre med immigrantbaggrund har tidligere modtaget hjeelp fra en sprogpaedagog til en
eller flere eldre sgskende til det barn der nu er i vuggestue/dagpleje. Deres erfaring er, at sproghjel-
pen har veret konstruktiv og bidraget positivt til barnets sprogudvikling. Typisk er det i bgrnehave-
regi, de har modtaget sproghjeelpen, hvilket de oplever er for sent, da bgrnenes svage sprogudvikling
har negative konsekvenser for bgrnenes trivsel senere i livet. Eksempelvis har nogle bgrn i skoleal-
deren svert ved at folge med i skolen. Det problem kan fglge med ind i hjemmet, da nogle af forzl-
drene ikke evner at hjelpe bgrnene med lektierne pga. manglende danskkompetencer. Det ger foreel-
drene kede af det og forlegne, og de anerkender behovet for sproghjeelp fra kommunens personale.
Et samarbejde mellem foreeldre og dagtilbud om at styrke bgrnenes sprogtilegnelse vil derfor ikke
veere graenseoverskridende eller sarende, men en kaerkommen stgtte, som de vil veere taknemmelige
for at modtage — serligt de foraeldre der ikke er gode til dansk, da det oplevede behov her er mere
udtalt. Foraeldrene med immigrantbaggrund er altsd generelt modtagelige for sproghjelp og motive-
rede for at samarbejde med kommunens personale.

I denne foraeldregruppe er der forskellige holdninger til, hvem der er den rette samarbejdspartner i
forhold til at styrke bgrnenes sprogudvikling. Blandt nogle af foraeldrene med immigrantbaggrund
deles opfattelsen hos foreeldrene med dansk baggrund; at den mest oplagte samarbejdspartner er de
vante paedagoger eller dagplejere, da de er bgrnenes “ekstra mor”’, som en tyrkisk kvinde udtaler det.
Men selvom foraldre med immigrantbaggrund generelt ikke betvivler, at bade vuggestuepadago-
gerne og dagplejerne er optagede af bgrnenes bedste, sa har nogle fa en praference for, at det er en
kommunal sprogkonsulent uden personligt kendskab til familien, der vurderer om bgrnene har brug
for sproghjelp og star for indsatsen. Det skyldes, at disse foraldre foler, at det ville vaere akavet eller
ligefrem ubehageligt, hvis de dagligt skulle konfronteres med bgrnenes svage sprogudvikling i dag-
tilbuddet.

Svag sprogudvikling er tabuiseret og potentielt stigmatiserende

Pa tveers af de forskellige foraeldregrupper ser vi, at et samarbejde mellem dagtilbud og foraldre om
at styrke barns sprogtilegnelse ikke opleves som veaerende greenseoverskridende eller sarende. Det er
gennemgaende, at forzeldrene giver udtryk for, at de naturligvis ville tage imod sproghjeelp, hvis en
padagog, dagplejer eller sprogkonsulent gjorde dem opmaeerksom pa, at deres barn var i risiko for
svag sprogudvikling. Alligevel pdpeges det igen og igen, at "nogle foreldre” (andre foraldre) ma
forventes at reagere negativt, enten ved at blive saret, kreenket eller helt negligere behovet for sprog-
hjeelp. Et eksempel herpa er fglgende citat fra en dansk mor: ”Der er da foraldre, som vil fgle, at de
bliver ramt personligt. Altsa, det er da aldrig sjovt at have et barn, der er for langsom til det ene eller
andet”. Man kan overveje om dette udsagn afspejler, at denne mor forsgger at deekke over sin egen
oplevede sarbarhed i forhold til emnet ved at henvise til “andre foreldre”, der vil fole sig ramt eller
truffet. Mistanken om emnets fglsomhed og hendes underspillede sarbarhed styrkes af udtalelser fra
serligt det ene fokusgruppeinterview med to tyrkiske madre i en vuggestue, hvor der fx blev sagt:
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"Prov at teenke, hvis man gjorde noget forkert. Sa kan det godt veere, at man foler sig lidt utilpas” 0g
"Jeg tror, at nogen vil teenke: Hvorfor snager de i sidan noget? Hvad er de ude pa?” Saledes ser det
ud til, at der kan veere risiko for, at nogle af foreeldrene foler, at de har svigtet bgrnene, hvis en fra
kommunen papeger, at der er behov for sproghjelp. Med andre ord tyder det pa, at foreeldrene ople-
ver, at der er en form for tabu og stigmatisering forbundet med at have et barn med svag sprogudvik-
ling. Det bar derfor ngje overvejes, hvordan samarbejdet mellem dagtilbud og foraeldre om at styrke
barns sprogtilegnelse iveerksattes, herunder hvordan behovet for sproghjeelp formidles til foreeldrene,
sa de ikke oplever det som skamfuldt eller stigmatiserende.

Drivkreafter og barrierer for deltagelse i interventionen

| dette afsnit anleegges et praktisk perspektiv pa, hvordan foraldreindsatsen kan gennemfgres, herun-
der drivkrefter og barrierer for at deltage i interventionen blandt foreeldrene, pa baggrund af data fra
fokusgruppeinterviewene. Igen ser vi pa, om der er forskelle mellem forskellige foraeldregrupper svar.
Med henblik pa at gennemfare foreeldreindsatsen med starst chance for succes, er det nyttigt at vide,
hvilke faktorer som fremmer eller hindrer, at foreeldrene deltager i interventionen. | fokusgruppein-
terviewene fremsatte intervieweren derfor forslag til mulige komponenter i foreeldreindsatsen og
spurgte til foreldrenes tanker om gennemfgrelsen af dem, herunder:

e Foraldrekursus bestdende af to gange tre timers undervisning med et opfaglgende heldagskur-
sus efter ca. én maned.

e Sprogaktiviteter og —gvelser i hjemmet.

e Pamindelser til foreeldrene om at huske at lave sprogaktiviteter og —gvelser med bgrnene.

e Foreeldregrupper, hvor foreldrene mgdes og deler deres erfaringer med arbejdet om at styrke
barnenes sprogudvikling.

Analyse af svarene viser, at der er nogle generelle drivkrafter og barrierer blandt forzldre i forhold
til at deltage i interventionen og de mulige komponenter. Ligeledes underbygger resultaterne, at der
er forskelle pa, hvilke drivkrafter og barrierer, der ger sig geldende blandt hhv. foraeldre med dansk
og ikke-dansk baggrund. Eksempelvis oplever nogle af foreldrene med immigrantbaggrund, at det
danske sprog udger en barriere for deres deltagelse i interventionen. I tilretteleeggelsen af foreeldre-
indsatsen tages der hgjde for disse drivkrafter og barrierer, da det fremmer chancen for succes. Derfor
udfoldes de fundne drivkrafter og barrierer nedenfor og eventuelle forskelle mellem foreeldregrupper
tydeliggares.

Generelle drivkrafter og barrierer blandt forzldre
Generelt fremhaever foraldrene falgende som drivkreefter:

e At hjelpe barnet.

At opna forstaelse for barnets behov.

At lgse konflikter i hjemmet, som skyldes sprogvanskeligheder.

At indga i sparring med andre forzeldre, der er i samme situation.

At tilleere sig ny viden og evner.

At opna starre selvtillid som foreeldre i forhold til at hjeelpe barnet med at udvikle sit sprog.
At deltagelsen er baseret pa frivillighed og foraeldrenes samtykke.

Af barrierer fremhaver forzldrene generelt falgende:
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e Manglende forstaelse for formalet med foraldreindsatsen.

e Lav relevansopfattelse i forhold til interventionen.

¢ Modvilje mod at deltage i kursus og foraldregrupper, hvis deltagelsen er tvungen eller obli-
gatorisk.

e Koncentrationsbesveer, hvis kurset bliver for omfangsrigt tids- og indholdsmaessigt.

e Barnepasningsproblemer i forbindelse med kursus og foraldregrupper.

e Arbejde ogtabt arbejdsfortjeneste, hvis kursus eller foraeldregrupper ligger inden for den nor-
male arbejdstid.

e Prioritering af fritid/hyggetid med barnene, hvis kursus og foraeldregrupper ligger efter ar-

bejde og i weekenderne.

Travlhed og tidspres i hverdagen.

Tids- og transportomkostninger i forbindelse med transport til og fra kursussted.

Treette eller syge barn, der umuligger gennemfarelsen af sprogaktiviteter og avelser.

Kedelige sprogaktiviteter og -gvelser, der kan opfattes som lektier for barnene.

Skepsis over for at implementere nye rutiner i familiens allerede etablerede hverdagsrytme.

e Drivkrafter og barrierer for deltagelse blandt forseldre med dansk baggrund

Analysen viser, at serligt danske foraeldre oplever det som veerende vigtigt og motiverende for del-
tagelsen i foreeldreindsatsen, at:
¢ Indhold og budskaber er simple og kortfattede.

Samtidig viser analysen, at serligt de danske foreldre fremhaver fglgende som barrierer for at tage
del i interventionens mulige komponenter:
e Treethed efter lang arbejdsdag.
e Manglende mentalt overskud til at patage sig en forpligtelse til aktivt at arbejde med barnets
sprogudvikling.
e Ensidigt negativt fokus pa barnets svage sprogudvikling opfattes som demotiverende. Foral-
drene synes, det er vigtigt, at der fokuseres pa barnets styrker savel som svagheder.

Drivkraefter og barrierer for deltagelse blandt foreeldre med immigrantbaggrund
Blandt foraeldre med immigrantbaggrund er der nogle serlige drivkreefter for at tage del i samarbejdet
om at styrke barns sproglige udvikling. Analysen viser, at foreeldre med immigrantbaggrund frem-
haever fglgende forhold som vigtige og motiverende for at deltage:
e @konomisk eller materiel tilskyndelse, fx sponsorpgaver.
e Socialt samveer ved at komme ud af hjemmet og mgdes med andre foraldre.
e Ligeledes gar nogle szrlige barrierer sig geldende for foraeldrene med immigrantbaggrund:
e Sprogbarriere, der ger det vanskeligt at fa mening ud af at deltage i kursus og foraldregrupper
samt gennemfgre sprogaktiviteter og -gvelser i hjemmet.
e Huslige pligter, fx madlavning, kan hindre madres deltagelse i kursus eller forseldregrupper.

Trods enkelte forskelle i drivkreefter og barrierer hos hhv. foraeldre med dansk- og immigrantbag-
grund, tegner der sig nogle klare pointer i forhold til foreldreindsatsens mulige komponenter pa tvaers
af foreeldregrupperne, som det er veerd at have for gje, nar interventionen skal tilretteleegges. Nedenfor
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er de feelles, vaesentligste kvalitative erfaringer fra fokusgruppeinterviewene derfor sammenfattet ud
fra de mulige interventionskomponenter.

Kursus
Foreeldrene er generelt positivt indstillede over for et kursus, hvor de gives baggrundsinformation om
sprogets betydning for barnets udvikling pa bade kort og lang sigt samt far redskaber til at styrke
barnets sprogudvikling i hjemmet. Faktisk giver langt starstedelen af foraldrene udtryk for, at de med
sikkerhed ville deltage i kurset, hvis de fik det tilbudt. Ifalge foraeldrene er kursets styrke, at det er
dialogbaseret og giver mulighed for at stille konkrete spgrgsmal til en sprogpaedagog med faglig bal-
last. Foraeldrene er dog bekymrede over kursets organisering. Serligt er de modvillige over for et
opfalgende heldagskursus, og selv to undervisningsgange af hver tre timer opleves af flere som over-
veeldende. Faktisk foretraekker de fleste foraldre, at kurset bygges op af flere kortere undervisnings-
gange, fx tre-seks undervisningsgange af hver halvanden times varighed. Det kortere tidsinterval ger
det nemmere at kapere den ny information og holde koncentrationen. Samtidig er det logistisk nem-
mere med flere kortere undervisningsgange, da foraldrene ikke behgver at tage fri fra arbejde eller
studie, ligesom det kortere tidsinterval vil gare det nemmere at fa passet bgrn og na pa kursus efter
arbejde eller studie, men inden spise- og puttetid. Det er dog ikke alle foraldre, der helst ser, at kurset
ligger om eftermiddagen en hverdag. Saledes ser vi, at forskellige foraeldregrupper foretreekker for-
skellige tidspunkter:
e Forzldrepar, hvor begge arbejder, foretreekker en hverdagseftermiddag inden spisetid.
e Alene-foreldre foretraekker weekender, hvor de i hgjere grad har mulighed for at treekke pa
bedsteforeeldre eller venner til bgrnepasning.
e Forzldre, hvor den ene eller begge har weekendarbejde, foretreekker hverdage, fordi de gnsker
at bruge deres friweekender pa sociale arrangementer.
e Foraldre, hvor den ene er hjemmegaende, fx arbejdslgs eller pa barsel, foretreekker i lgbet af
hverdagen, mens bgrnene er i institution. Blandt denne gruppe ses starstedelen af foraeldrene
med immigrantbaggrund, da mange af disse er hjemmegaende medre.

Uanset kursets omfang og tidspunkt pa dagen, er det veesentligt for foraeldredeltagelsen, at kurset
afholdes i neeromradet, sa transporttid og —omkostninger begraenses. Endelig ber det overvejes, hvor-
dan sprogbarrieren overkommes i forbindelse med kursets afholdelse, sa alle foraeldre uanset bag-
grund far udbytte af deltagelsen. En mulighed er at benytte tolk, men kurset kunne ogsa afholdes af
separate omgange pa foraeldrenes respektive modersmal.

Sprogaktiviteter og —gvelser i hjemmet

Foreeldrene vil gerne stimulere bgrnenes sprog i hjemmet gennem anviste sprogaktiviteter og gvelser.
Foreeldrene er dog ikke i tvivl om, at de vil fa gennemfart flere sprogaktiviteter og gvelser, jo mere
sjove og underholdende bgrnene oplever dem. Hvis det ikke opleves som interessant og engagerende,
sa er der en risiko for, at det kan afholde foreldrene fra at gennemfare sprogaktiviteterne og gvel-
serne. Det er sdledes vaesentligt at sikre, at sprogaktiviteterne og gvelserne genererer en legende in-
teraktion mellem barn og forelder.

Pamindelser
Foreldrene mener generelt, at pamindelser om at huske sprogaktiviteter og —gvelser let kan blive et
irritationsmoment. Helt afvisende er de over for et pamindende telefonopkald. Flere sammenligner
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det med en forstyrrende, anmassende telefonsalger, og nogle synes endda, at det ville veere graense-
overskridende og alt for personligt at blive konfronteret over telefonen vedr. sprogindsatsen i hjem-
met. E-mails er foraeldrene heller ikke begejstrede for. Foraldrene mener, at der er en overhangende
sandsynlighed for, at den pamindende mail drukner i indbakken eller sorteres fra i spamfilteret. Andre
tiekker slet ikke e-mails regelmassigt. Sterst tilslutning er der til SMS-pamindelser, om end i varie-
rende grad. Nogle foreldre synes, at SMS’er 1 lighed med telefonopkald er forstyrrende. Men ingen
synes, at det er for personligt eller greenseoverskridende. Positivt er det, at alle foreeldre mener, at de
vil fa abnet og leest en SMS-pamindelse, men flere mener, at de straks vil glemme budskabet igen,
hvis de modtager SMS’en midt i hverdagens ovrige goremail, fx indkeb. Det peger p4, at timingen af
SMS-beskeder er vigtig. Nogle fa foraldre vil fa decideret modvilje imod at lave sprogaktiviteter og
—gvelser, hvis de modtog en SMS-pamindelse med en laftet pegefinger om at fa det gjort. Generelt
er en "Husk!” SMS ikke populer. Langt hellere vil foreldrene modtage en SMS med inspiration til
konkrete gvelser eller en ’fun fact” om bern og sprogudvikling. I forhold til hyppigheden af pamin-
delser, er der bred enighed blandt foreeldrene om, at der maksimalt bgr udsendes én SMS per uge.

Foraldregrupper

Foreeldregrupper, hvor der er mulighed for at udveksle erfaringer med at arbejde med sprogaktiviteter
og gvelser i hjemmet, har generelt en positiv appel til foreldrene. Flere af magdrene har tidligere veeret
I mgdregrupper og synes, at det er en god idé at viderefgre konceptet som en foraldregruppe. | kraft
af det sociale aspekt, vil det bade veere hyggeligt, rart og stattende. Foraldrene ser gerne, at forel-
dregruppen sammenszattes og “styres” af en peedagog indledningsvist — s kan foraldrene sidenhen
selv sta for at arrangere meder efter behov. Det er foraldrenes forventning, at foreldregruppen samles
I vuggestuen eller dagplejen, ikke i hjemmet.

Systematiske svarforskelle

Som afslutning pa analysen undersgger vi om der er systematiske forskelle mellem besvarelser af-
haengig af foraeldrenes baggrund. Seks ud af de 20 deltagende foraldre er af anden etnisk baggrund
end dansk. Vi har besvarelser fra fem foraeldre med tyrkisk baggrund og en enkelt foraelder med
feergsk baggrund. Data tilbyder derfor en vis kvalitativ indsigt i kulturelt betingede svarforskelle, men
at tale om egentlige systematiske forskelle pa tveers af etnicitet er mere end data kan beere. Med det
in mente er det vores vurdering pa baggrund af analyseresultaterne og vores indtryk fra fokusgruppe-
interviewene, at foraeldrenes kulturelle baggrund kan have betydning for deres holdning til et samar-
bejde om at styrke barns sprogtilegnelse. Bade foraldre med dansk- og immigrantbaggrund er gene-
relt positivt indstillede over for et samarbejde og vil blive glade for at blive inddraget i interventionen.
Der er dog forskel pa, hvordan de forestiller sig at samarbejde. Foraldre med dansk baggrund leegger
stor vaegt pa, at samarbejdet er baseret pa dialog og frivillighed samt finder sted med en velkendt
dagplejer eller pedagog fra vuggestuen. Nogle af foreeldrene med immigrantbaggrund gnsker der-
imod, at indsatsen foregar i samarbejde med en ekstern sprogkonsulent, der ikke har et forudgaende
personligt kendskab til familien.

Vi oplever ogsa kulturelt betingede forskelle i foreldrenes svar ang. drivkrefter og barrierer for at
deltage i interventionen. Blandt foraeldre med immigrantbaggrund er det s&rligt en sprogbarriere, der
kan afholde dem fra at tage del i foreeldreindsatsen. Men ogsa huslige pligter udger en kulturel betin-
get barriere, da de huslige pligter ifglge de interviewede er en stor og @refuld opgave for mgdrene i
mange immigrantfamilier familier. Til forskel fra foraeldrene med dansk baggrund, motiveres nogle
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foreeldre med tyrkisk baggrund af gkonomisk eller materiel tilskyndelse i forhold til at deltage i for-
&ldreindsatsen, og det er generelt vigtigt med et socialt aspekt i interventionen, hvis de skal fastholdes
I indsatsen. Derimod er det vesentligt for de danske foraeldres motivation og lyst til at tage del i
interventionen, at indhold og budskaber er simple og kortfattede. Endelig er treethed, manglende men-
talt overskud og lede ved ensidigt negativt fokus pa barnets svage sprogudvikling barrierer sarligt
blandt foreeldre med dansk baggrund.

Opsummering

Formalet med denne analyse er at fa bredere indsigt i, hvad der kan motivere og fastholde udsatte
foreeldre i et forskningsprojekt om at samarbejde med dagtilbud om at styrke barns sprogtilegnelse.
Dette med henblik pa at fremhzave serlige opmeerksomhedspunkter for den fremtidige gennemfarelse
af interventionen, sa der opnas stgrst mulig chance for succes i foraeldreindsatsen.

Analysen bygger pa data fra fokusgruppeinterview med forzldre til bgrn i dagpleje og vuggestue i
Aalborg, Randers og Ikast-Brande Kommune. Den har sit udgangspunkt i falgende to hovedspgrgs-
mal:
1. Hvad er foreeldrenes grundleeggende holdning til at samarbejde med kommunens personale?
2. Hvad kan fremme og hindre foraldrenes deltagelse i interventionen?

Forzldrene er samarbejdsparate, men har forskellige forventninger til samarbejdet

Farste hovedspargsmal har fokus pa, hvad foraldrene synes om ideen med et sprogsamarbejde mel-
lem dagtilbud og foraldre, og hvordan de ville have det med, at kommunens personale bad om en
samtale med foraldrene om barnets sprogudvikling.

Forzldrene er generelt positivt indstillede over for at samarbejde med kommunens personale om at
styrke berns sprogtilegnelse. Seerligt foraeldre, som oplever, at deres barns sprogudvikling er svag, er
modtagelige for sproghjelp. Flere af disse foraeldre har forgeeves efterspurgt sproghjeelp hos kommu-
nen, men har faet besked om, at barnet kan fa hjelp til sprogudviklingen i barnehaven. Foraldrene
synes, at det er for sent at satte ind. Et samarbejde mellem foraeldre og dagpleje eller vuggestue vil
derfor imgdekomme et oplevet behov og har stor relevans for foraeldrene. Det er iseer foraeldre med
immigrantbaggrund, som oplever, at deres barns sprogudvikling er svag, og de anerkender behovet
fra sproghjeelp fra kommunen. Flere af disse foraldre har vanskeligt ved at stette barnets danske
sprogtilegnelse, da de selv har sprogvanskeligheder. Sproghjeelp opfattes derfor som en keerkommen
stgtte i hjemmet.

Der er imidlertid forskel pa, hvordan foraeldrene gnsker, at samarbejdet gennemfares. Etnisk danske
forzeldre forventer, at deltagelsen i interventionen er baseret pa frivillighed og dialog mellem forzeldre
og kommunens personale. Og de ser helst, at det er en padagog med faglig ballast og personligt
kendskab til barnet, som star for sprogindsatsen. Flere foreeldre med immigrantbaggrund gnsker der-
imod, at sprogindsatsen initieres og gennemfares af en ekstern sprogkonsulent, der ikke har personligt
kendskab til familien. Det skyldes, at de gnsker at undga en daglig konfrontation med dagtilbuddets
personale om barnets svage sprogudvikling. En konfrontation, de vil opleve som akavet.

Det er vigtigt at vaere opmerksom pa, at svag sprogudvikling er et falsomt og tabuiseret emne blandt
foreeldrene. Det bar derfor ngje overvejes, hvordan samarbejdet mellem dagtilbud og foreeldre om at
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styrke bgrns sprogtilegnelse iveerksettes, herunder hvordan et eventuelt behov for sproghjelp for-
midles til foreeldrene, sa de ikke oplever det som skamfuldt eller stigmatiserende.

Foreeldreindsatsen kan gennemfares i praksis, men skal overvinde nogle barrierer

Det andet hovedspgrgsmal har fokus pa interventionens praktiske gennemfgrelse, herunder hvad for-
ldrene synes om et kursus, sprogaktiviteter og —gvelser i hjemmet, pamindelser og foreeldregrupper.
Fokus er ligeledes pa drivkrafter og barrierer for forskellige foraeldregruppers deltagelse i indsatsen.
Alle foreldre vil gerne deltage i et kursus, hvor de far ny viden om bgrns sprogudvikling og redskaber
til at stimulere barnets sprog i hjemmet. Viden og redskaber de tror pa, vil hjeelpe barnet og styrke
deres egen selvtillid i forhold til at stgtte barnets sprogtilegnelse. Foraldrene er altsa motiverede for
at tage del i kursusdelen af interventionen, forudsat at kurset omfang og indhold holdes pa et moderat
niveau. Flertallet af foreeldrene foretreekker 3-6 undervisningsgange af 1,5 times varighed en hver-
dagseftermiddag. De kortere undervisningsgange ger det logistisk lettere at deltage, da feerre vil op-
leve problemer med bgrnepasning og konfliktende interesser i forhold til varetagelsen af arbejde og
huslige pligter.

Foreldrene vil ogsa gerne patage sig at stimulere bgrnenes sprog i hjemmet ud fra anviste sprogakti-
viteter og —gvelser. Dog er det vigtigt, at aktiviteterne og gvelserne genererer en legende interaktion
mellem barn og foraldre, da det kan afholde foraldrene fra at gennemfare hjemmedelen af interven-
tionen, hvis bgrnene oplever aktiviteterne og gvelserne som kedelige lektier.

Foreeldrene foretreekker SMS-pamindelser om at lave sprogaktiviteter og —gvelser i hjemmet frem for
e-mails eller telefonopkald. SMS’er bliver nemlig laest og opleves samtidig som mindre forstyrrende
og mindre greenseoverskridende. En SMS-pamindelse om ugen er passende, ifglge foraldrene. Det
er vigtigt at veere opmarksom pa, at flere foreeldre helt vil miste lysten til at gennemfgre indsatsen i
hjemmet, hvis SMS’en bliver opfattet som en loftet pegefinger: "Husk nu...”. Det vil virke mere
motiverende for foraldrene, hvis pamindelsen udformes som inspiration til aktiviteter og gvelser eller
en ”fun fact” om bern og sprogudvikling.

De fleste foraeldre vil gerne veere del af en foreeldregruppe, da de finder det appellerende at udveksle
erfaringer med andre forzldre, der er i samme situation som dem selv. Flere foraldre tror, at forzel-
dregruppens sociale aspekt kan give dem stgtte og fastholde dem i interventionen. Foraldrenes del-
tagelse er dog betinget af, at en padagog tager ansvar for at fa samlet foraeldregruppen i dagtilbuddet
og leder gruppemgadet.

Blandt foraeldre med hhv. dansk- og immigrantbaggrund ger nogle sarlige drivkreaefter og barrierer
sig geeldende i forhold til at deltage i interventionen. For de danske forealdre er det vigtigt, at forzel-
dreindsatsens indhold og omfang holdes simpelt og kortfattet. Det haenger sammen med, at flere dan-
ske foreaeldre fremhaver treethed og manglende mentalt overskud som dominerende barriere for at
tage del i interventionen. Men det er ogsa vigtigt for de danske foraldre, at interventionen ikke alene
fokuserer pa barnenes svage sprogudvikling, men ogsa fokuserer pa deres styrker. Et ensidigt negativt
fokus opleves nemlig som demotiverende for at tage del i samarbejdet. Socialt samveer med andre
foreeldre uden for hjemmet er derimod en afgerende motivationsfaktor for deltagelsen i interventionen
blandt foreeldre med immigrantbaggrund. Ligesom nogle af disse foraldre ser en eventuel gkonomisk
eller materiel tilskyndelse som motivation for at deltage. Endelig udger det danske sprog en seerlig
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barriere for at deltage blandt nogle foraeldre med immigrantbaggrund. Det bgr derfor overvejes, om
b.la. kurser ber afholdes pa deres respektive modersmal, sa de far stgrre udbytte af tage del heri.

116



BILAG D. OVERSIGT OVER PARATHEDSBESVARELSER

Referencer

Bowling, A. (2005). Mode of questionnaire administration can have serious effects on data quality.
Journal of Public Health, 27, 281-291.

Chetty, R., Friedman, J. N., Hilger, N., Saez, E., Schanzenbach, D. W., & Yagan, D. (2011). How
Does Your Kindergarten Classroom Affect Your Earnings? Evidence from Project STAR. Quar-
terly Journal of Economics, 126, 1593-1660.

Dreyer, B. P., Mendelsohn, A. L., & Tamis-LeMonda, C. S. (1996). Assessing the Child's Cognitive
Home Environment Through Parental Report; Reliability and Validity. Early Development and
Parenting, 5, 271-287.

Egelund, N., Nielsen, C. P., & Rangvid, B. S. (2011). PISA Etnisk 2009: Etniske og danske unges
resultater i PISA 2009.

Hart, B., & Risley, T. R. (1995). Meaningful differences in the everyday experience of young Ameri-
can children. Baltimore: Brookes

Hajen, A., & Bleses, D. (2012). Hvilke tosprogede har problemer med dansk? — En forelgbig rapport
om sprogvurdering af tosprogede. Center for Child Langauge E-Prints, 14.

OECD. (2014). Education at a glance 2014: OECD Indicators. Paris;: OECD Publishing.

117



BILAG D. OVERSIGT OVER PARATHEDSBESVARELSER

Foreeldreinfo

Kvinde Mand .
Appendiks 1 | arbejde Ikke i arbejde__
StimQ-Tumling Antal ars uddannelse efter skolen

Antal barn

Bor alene Bor med partner __

Modersmal (svarerens)
Testdato (4r.md.dag): Sl
Interviewer:
Relation til barnet: Mor Far
Barnets alder mdr. Pige Dreng

Beregn ikke score fortlgbende

Generel introduktion: Start med at sige: Dette spgrgeskema er designet til at finde forskellige typer
lejetaj, spil og lege til dit barn, som du har i hjemmet, og de aktiviteter du og dit barn laver sammen.
De her spgrgsmal vil hjeelpe mig til at forsta, hvordan dit barns hjemmeliv er. Jeg ved, at mange folk
(deriblandt andre foraldre, familiemedlemmer, venner, babysittere og sgskende) ogsa har mulighed
for at spille en meget vigtig rolle for dit barn, men i dette spgrgeskema er jeg kun interesseret i det
legetgj, og de aktiviteter du bruger med dit barn.

TLM-skala - Tilgeengelighed afleeringsmaterialer

(ALM Scale - Availability of Learning Materials):

Start med at sige: Jeg vil nu naevne forskellige slags legetgj, spil og lege og bede dig om at forteelle
mig hvilke af dem dit barn selv har. Eftersom spgrgeskemaet gives til omsorgspersoner for bgrn i
alderen 12-36 maneder vil mange af tingene vaere enten for nemme eller for avancerede for dit barn,
men jeg vil alligevel stille dig alle spargsmalene i spargeskemaet. Hvis dit barn har haft eller du har
brugt et legetaj med dit barn, da det var yngre, bedes du ogsa fortelle mig det. De fleste foraldre
har kun nogle af tingene hjemme, sa du skal ikke fgle at jeg forventer at du har mere end et par af
tingene til dit barn.

Symbolsk leg

Dukke eller action-figur Ja Nej
Handdukke eller marionetdukke Ja Nej
Kostume eller klaed-ud-tgj til barnet (Fastelavns- og Halloween-kostumer teel- .
ler ikke) Ja | Nej
Smat hudholdningsudstyr (f.eks. legetgjds-kost, stavsuger) Ja Nej
Legetgjskakkenting (skal veere legetgj, ikke rigtige kasserede kakkenting) Ja Nej
Lille bil, lastbil eller tog Ja Nej
Fantasilegesat (f.eks. Fisher-Price lade, garage, hus, dukkehus) Ja Nej
SI’_t?liyetﬂjsmad sa som frugt, grentsager, burgere, sandwich og pizza lavet af pla- Ia Nej
Le getgj ssko_ lebus eller et andet transportmiddel med plads til ”smd menne- Ja Nej
sker” indeni

Et st af sma legetajsdyr til sma barn (ikke bamser) Ja Nej
1. Skriv det samlede antal ”ja”-svar fra gruppen symbolsk leg

118



BILAG D. OVERSIGT OVER PARATHEDSBESVARELSER

Kunst

Farveblyanter Ja Nej
Malebog Ja Nej
Tavle Ja Nej
Modellervoks Ja Nej
Farvede tuscher specielt til barnet til brug pa papir Ja Nej
Fingermaling eller vandfarver med store pensler som barnet nemt kan holde Ja Nej
2. Skriv det samlede antal “’ja”-svar fra gruppen Kunst

Tilpasning / Finmotorik

Treepuslespil med 1-7 brikker specielt til barn. Typisk med sma knopper som
handtag (Hvis der spontant navnes formbratter eller gummipuslespil taller Ja Nej
disse med)
Legetgj til sortering af former, typisk en kasse med huller til klodser i forskel- Ia Nei
lige former J
Farvede plastikringe af forskellig sterrelse til at stable pa en stang Ja Nej
Legetgj der kan stables eller leegges ind i hinanden Ja Nej
Plastik- eller treeperler som barnet kan treekke pa en snor eller et reb Ja Nej
Et sat tree- eller plastikklodser lavet til sma bgrn Ja Nej
Pop-op legetgj (barnet trykker eller flytter noget og figurer popper op) Ja Nej
Spand og skovl Ja Nej
Store farverige byggeklodser af varierede former der passer sammen (sa som Ia Nej
Duplo)
Legetajskasseapparat med numre der kan trykkes pa eller plastikmanter i en .
Ja Nej
spraekke
Store plastik ’perler” eller ringe der kan forme en kede og traekkes fra hinan- Ia Nei
den (s som hgnseringe) J
Legetgjsmusikinstrument sa som en legetajsxylofon, tromme eller keyboard Ja Nej
3. Skriv det samlede antal “’ja”-svar fra gruppen tilpasning / finmotorik
Sprog
Et szt legetojsbogstaver (alfabet) lavet af plastik eller trae Ja Nej
Et st af legetgjstal (mindst tallene 1-9) lavet af plastik eller tree Ja Nej
Barnekortspil (vendespil eller spil hvor former, farver, ord, bogstaver eller tal Ja Nei
skal na&vnes) J
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Legetgj der nevner en ting eller et bogstav eller laver dyrelyde nar noget tryk- .
kes eller treekkes i 2 Nej
Lydoptager eller app til telefon eller tablet til at lave sjove optagelser Ja Nej
CD’er eller apps lavet specielt til barn Ja Nej
4. Skriv det samlede antal ja”-svar fra gruppen sprog
Naturlig starrelse
Trehjulet cykel Ja Nej
Stor legetajshil eller legetajsdyr som barnet kan kare i eller gynge pa Ja Nej
Bord og stol i barnestarrelse Ja Nej
Stort legetgj som barnet kan skubbe rundt med ting i (sa som indkgbsvogn, .
trillebar eller klapvogn) 2 Nej
5. Skriv det samlede antal ’ja”-svar fra gruppen naturlig sterrelse

Beregning af TLM-skala score:
Udfyld de falgende felter Beregning af score Score
1. Skriv subtotal for symbolsk leg 0-1: Skriv 0; 2-4: Skriv 1; 5+: Skriv 2
2. Skriv Subtotal for kunst 0-1: Skriv 0; 2+: Skriv 1
Bf' 40 S_ubtotal e Il R 0-1: Skriv 0; 2-4: Skriv 1; 5+: Skriv 2
finmotorik
4. Skriv Subtotal for sprog 0-1: Skriv 0; 2+: Skriv 1
5. Skriv Subtotal for naturlig star-

0-1: Skriv 0; 2+: Skriv 1

relse

Beregn TLM-skala scoren ved at laegge alle tal i ”Score”-kolonnen sammen:

Leese-skala (READ Scale)

Sperg: Lzser du nogensinde bernebeger for dit barn? (... eller er
han/hun for lille til det?)

Hvis omsorgspersonen svarer “ja” til at de leeser, sa stil de folgende sporgs-
mal.

Hvis omsorgspersonen svarer “nej” (at de ikke lceser med barnet), skriv da
”N” og spring alle disse sporgsmdl over.

1. N&evn nogle bgrnebgger som du har hjemme og laser for dit barn.

Efter foraelderen har navnt nogle bagger, sparg: Hvor mange bgger har du i alt
hjemme som du lgeser for dit barn? Skriv antallet af bgger

2. Hvor mange dage hver uge leeser du bgrnebgger for dit barn? Skriv antal fra
0-7
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3. Er nogen af de bager du leser for dit barn papbgger (med sider lavet af
hardt pap specielt lavet til barn)? Nar foraelderen har navnt nogle bager,
sparg: Hvor mange papbgger har du i alt hjemme som du laeser for dit barn?
Skriv antal

4. Leeser du bgrnerim (f.eks. Halfdan Rasmussens alfabet) eller andre bager
med rim for dit barn?

5. Mens du leeser for dit barn, peger du da pa billeder og siger hvad det er eller
beskriver dem? [ ... eller er dit barn for lille eller distraheret til det?]

Leser du bgger for dit barn specielt lavet til smabgrn, der handler om at lzre:
6. at teelle tallene fra 1 til 10?

7. de simple farver sa som rad, bla, gren og gul? Ja Nej

Ja Nej

Ja Nej

Ja Nej

8. simple former sa som firkanter, cirkler og trekanter? Ja Nej

9. alfabetets bogstaver? Ja Nej
10. aktiviteterne i sma bgrn hverdag (sa som spisetid, sengetid, leg, tage steder
hen, klaede sig pa)?

11. Forteaeller eller laeser du en godnathistorie for dit barn? [...eller falder bar-
net i sgvn inden du kan komme til det?]

4.-11. Skriv det samlede antal ”ja”-svar fra spgrgsmalene 4-11

Ja Nej

Ja Nej

Beregning af Laese-skala score:
Udfyld de falgende felter Beregning af score Score
0: Skriv 0; 1-9: Skriv 1; 10-24: Skriv
2; 25-49: Skriv 3; 50+: Skriv 4

2. Antal dage i ugen med leesning 0-1: Skriv 0; 2+: Skriv 1

3. Antal papbgger 0-1: Skriv 0; 2-4: Skriv 1; 5+: Skriv 2
4.-11. Skriv den samlede score for spargsmal 4-11

1. Antal bager

Beregn Lese-skala scoren ved at leegge alle tal i ”Score”-kolonnen sammen:

FIUF-skala: Foraldreinvolvering i udviklingsfremskridt

(PIDA scale: Parental Involvement in Developmental Advance)

1. Leerer du dit barn bogstaver? Ja Nej
2. Har du ofte mulighed for at pege pa ting pa gaden eller i huset og navngive
dem for dit barn?

3. Hvis du tager dit barn med ud at handle, peger du da pa ting i butikken og
navngiver dem for dit barn?

4. Leerer du dit barn at teelle? Ja Nej

5. Leger du med dit barn og viser ham/hende hvordan man stabler byggeklod-
ser eller bygger med andet legetgj?

Ja Nej

Ja Nej

Ja Nej
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6. Leerer du dit barn farver? Ja Nej
7. Leerer du dit barn kropsdelenes navne? Ja Nej
8. Leger du med dit barn og viser ham/hende, hvordan man bruger legetaj med Ia Nei
knapper, der kan trykkes pa eller handtag, man kan dreje? J
9. Leger du med dit barn og viser ham/hende hvordan leegger klodser eller an- Ja Nej

det i en beholder sa som en plastik boks, et bager eller en dase?

10. Leger du fantasilege med dit barn hvor I sidder ved et bord eller pa gulvet
og lader som om I serverer mad eller giver mad til bamser eller legetej? [...el- | Ja Nej
ler er dit barn for lille til det?]

Beregn FIUF-skala scoren som det samlede antal ”ja”-svar sammen i spgrgsmal 1-10:

FVS Skala: Forealdres interaktion med barnet
(PVR Scale: Parental Verbal Responsivity)

1. Leger du med badelegetgj med dit barn, nar han/hun er i bad? Ja Nej

2. Leger du tittebgh-lege med dit barn sa som at gemme dit ansigt bag han- .
o . Ja Nej

derne og sa afslgre dig selv?

3. Leger du klappekage-lege mens du synger en rimende sang med dit barn, el-

ler leger du fingerlege med dit barn sa som lille Peter edderkop? Huvis ja, Ja Nej

sperg: Kan du sige hvilke lege?

4. Taler du normalt med dit barn og fortaeller ham/hende hvad der foregar nar

du mader ham/hende? [...eller er barnet stadig for lille til at tale med?]

Ja Nej

Beregn FVS-skala scoren som det samlede antal “ja”-svar sammen i spgrgsmal 1-4:

Beregning af den samlede StimQ score:
Udfyld de felgende felter Score

Skriv scoren for TLM Skala
Skriv scoren for Laese Skala:
Skriv scoren for FIUF Skala:
Skriv scoren for FVS Skala:

Beregn den samlede StimQ score ved at legge de ovenstaende scorer sammen:

Appendiks 2: Interviewguide til fokusgruppeinterviews
e Tend optager, tjek at den karer og der kommer lyd ind.
e Velkommen, tak for at komme
e Sprogprojekt ved Aarhus Universitet. Nogle bgrn er lidt langsommere til at leere ord. Vi for-
sgger at fa paedagoger og dagplejere til at give barnene noget mere af det de har brug for.
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Foreeldrene er dem som barnene kan leere allermest af. Derfor vil vi gerne inddrage foreeldre
I samarbejdet. Et samarbejde mellem sprogpsedagog og foraldre.

I dag vil vi gerne have jeres umiddelbare svar pa nogle spgrgsmal om hvordan sadan et sam-
arbejde kunne fungere. | skal bare sig jeres umiddelbare mening. Der er ikke rigtige og for-
kerte svar.

Jeg optager samtalen, men det er kun til mig selv, sa jeg kan huske hvad | sagde.

Vil I lige sige mig jeres fornavn og om I gar hjemme eller arbejder

Navn og hjemme/arbejde (hvilket?)

Konkrete spgrgsmal vedr. projektet
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1. Som navnt vil vi gerne tilbyde ekstra indsats til sma bgrn. Det bliver en sprogpaedagog, som

skal sta for det - evt. understgttet af sprogkonsulent eller sprogvejleder fra forvaltningen. |
kan hjzlpe os med at lave den bedst mulige indsats ved at svare pa nogle spergsmal. Farst
helt overordnet: Hvad synes | om et samarbejde mellem dagtilbud og foreeldre om at styrke
berns sprogtilegnelse? Samarbejdet gar ud pa fx

a. Snakke om sprogets betydning for senere skolegang

b. Vigtigheden af at snakke meget med barnet

c. Konkrete anbefalinger, fx bruge abne spgrgsmal (Hvorfor tror du...? Hvad synes

du...? Hvem mon...?)

Foreeldreindsatsen tilbydes til barn der er i risiko for langsom sprogudvikling. Disse barn fin-
des blandt andet ved hjalp af et spgrgeskema til foreeldrene med spargsmal som fx: Forteller
dit barn dig med ord eller andre signaler hvordan han/hun har det? Fx om han/hun er sulten,
har ondt eller er treaet?

a. Ville du have lyst til at svare pa sadan et spargeskema? Hvorfor/hvorfor ikke?
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Sprogpaedagogen skal fortelle foraeldrene om nogle ting der er gode for bgrnenes sprogud-
vikling. Fx at man skal snakke meget med barnet, s&tte ord pa de ting man laver og oplever,
stille spargsmal til bgrnene pa en bestemt made mm.
a. Hvad tenker du om det? Ville du synes det var dejligt at fa hjeelp/ eller ville det veere
greenseoverskridende?
b. Har du forslag til, hvordan kunne man indlede sadan et samarbejde uden at foraeldrene
faler sig sarede, men far lyst til at vide mere?

Planen er at holde et kursus for foraldrene. Der skal vaere to kurser & tre timer. Og efter en
maned skal der veere et kursus en hel dag.

Ville du have lyst til at deltage pa sadan et kursus? Hvorfor/hvorfor ikke?

Virker det pa dig til at vare tilpas i leengde? For langt, for kort?

Hvornar skulle de korte kurser ligge? En hverdagsaften? | weekenden?

Hvornar skulle de lange kurser ligge?

Hvad kunne fa dig til at made op til kurset

Poo0oe

Hvem lytter du mest til pa nar det geelder information om hvad dit barn behgver? Hvor-
for/hvorfor ikke?

Nogen i din familie, fx din mor?

Venner?

Personalet i din vuggestue/dit barns dagplejer?

Sprogpadagoger fra kommunen?

Familiens leege?

®Poo0oTe

Hvad ville vaere vigtigt for dig, hvis du skulle veere med i et samarbejde for at forbedre dit
barns sprog?)

a. Ved at det er det sa simpelt som muligt?

b. Ved at snakke om fordelene for barnet her og nu og pa leengere sigt?

c. Snakke om fordelene for jer som foreeldrene her og nu?

Evt. Hvad kunne hjeelpe dig til at blive ved med at lave sprogaktiviteterne?

a. Lgbende pamindelser via sms eller telefon?

b. Deltagelse i en foraeldregruppe, hvor man mgdes og diskuterer sprogaktiviteterne og
udveksler erfaringer. Kunne en foralder organisere sadan en madklub, eller skulle det
veaere en paedagog/sprogkonsulent?

c. En indbyrdes “konkurrence”, hvor man far point hver gang man har lavet aktivite-
terne?

Er der noget som kunne forhindre dig i at fortssette med sprogaktiviteterne?
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Spargsmal vedr. fokusgruppe-foraldrenes tanker og fglelser om at udefrakommende forteeller dem
om hvad der er godt for deres barn
9. Hvis énidagplejen eller vuggestuen har bedt jer om en samtale om hvordan | bedre kan statte
jeres barn i at leere sprog, hvad var da jeres farste tanke? (Alternativt: Hvordan kunne du fo-
restille dig du ville have det med det?

10. Er der noget | gerne vil sige ud over det vi har snakket om?
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